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Apresentacgao

[...] eu disse uma vez que escrever € uma maldicao. Nao me
lembro por que exatamente eu o disse, e com sinceridade.
Hoje repito: € uma maldigao, mas uma maldigao que salva.

[..] E uma maldicio porque obriga e arrasta como um vicio

penoso do qual é quase impossivel se livrar, pois nada o
substitui. E € uma salvagao. Salva a alma presa, salva a
pessoa que se sente inutil, salva o dia em que se vive e que
nunca se entende a menos que se escreva.

Clarice Lispector

A epigrafe acima é, para nds, exponencialmente, representativa para
o contexto de producao desta obra, que se origina de uma proposta de
incentivo a publicacao. Este e-book foi aprovado em um edital lancado
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educacao e Letras (Fael-
ch) da Universidade Federal de Lavras (Ufla), que teve por objeto a se-
lecao de propostas para publicacao de e-books, por meio da Politica de
Incentivo a Publicacdo de Obras (livros e e-books), com vistas a promo-
ver a difusao do pensamento critico e o avanco do conhecimento cienti-
fico. No ambito deste edital, buscou-se fortalecer as parcerias interinsti-
tucionais, por meio de convites a pesquisadores e pesquisadoras que se
ocupam de temadticas relacionadas as linhas de pesquisas dos Programas
de Pés-graduacdo vinculados a Faelch (Faculdade de Filosofia, Ciéncias
Humanas, Educacgao e Letras), da Ufla.

Além da relevancia do incentivo as publicacdes como parte de um
conjunto de agdes relacionadas ao planejamento estratégico institucio-
nal para a qualificacao dos programas de pds-graduacao, esta obra é
resultado de uma discussao sobre a importancia da socializacao de pes-
quisas realizadas no contexto académico. Assim como Clarice Lispec-
tor, consideramos a escrita como “uma maldicao que salva”. Escrever,
no contexto da academia, pode nao ser uma atividade deliberadamente
prazerosa o tempo todo, mas, indubitavelmente, é uma salvacao no sen-
tido de que permite ao autor ndo somente sistematizar ideais, mas tam-
bém se constituir como um sujeito que assume uma posicao no mundo,
se reconhecer e ser reconhecido pelos outros.
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Nesse contexto, esta coletanea representa um espaco de reconhe-
cimento publico ao eximio trabalho dos autores e das autoras dos capi-
tulos que compoem esta obra e que aceitaram o convite para essa “mal-
dicao que salva”. Assim, o convite para a escrita dos capitulos desenca-
deou um enfrentamento nao somente de questoes tedricas, mas também
de gestao do tempo e de organizacao do texto. E isso tem seus desdo-
bramentos: eternizamos e valorizamos pessoas, tornamo-nos exemplos
para novos pesquisadores, sistematizamos e socializamos conhecimen-
tos e saberes, trazemos provocacoes, incentivamos novas publicagoes.
Experienciar a atividade de escrita é uma atividade que “nunca se en-
tende a menos que se escreva”, como disse Clarice Lispector.

Os capitulos que compoem esta obra apresentam relevantes con-
tribuicoes para o campo da linguagem e o campo da formacao de pro-
fessores, possuindo o mérito de trazer reflexdes que sao objeto de pes-
quisa de cada autor e autora. Os capitulos demonstram que nao somos
apenas o que lemos, mas somos como lemos (Wolf, 2019). O carater de
ineditismo deste livro reside no fato de que os autores e as autoras, em
sua atividade de escrita, trazem as suas leituras, as suas interpretacoes,
os seus modos de ser e de estar no mundo. Assim, esperamos que este
livro, que foi produzido com base em varios referenciais tedricos, seja
também uma base para novas publicacoes, tal como postula Wolf (2019,
p. 54): “os livros continuam uns aos outros, apesar do nosso habito de
julga-los separadamente”.

Considerando esse pressuposto de promover oportunidades forma-
tivas para professores e pesquisadores, esta coletanea elege como obje-
to de estudo as producdes multissemidticas, que é foco das discussoes
realizadas no ambito no do Grupo de Pesquisa Textualiza (Textualida-
des em Géneros Multissemi6ticos e Formacao de Professores de Lingua
Portuguesa — CNPq/UFLA), com financiamento de projetos de pesquisa
vinculados a Capes, a Fapemig e a Ufla.

Constituido por 12 capitulos, este e-book propoe um didlogo sobre
textos multissemiéticos, seja voltados para a descricao de géneros tex-
tuais e discursivos constituidos por multiplas linguagens, seja voltados
para os processos de ensino e de aprendizagem ou para o contexto da
formacao docente.

O capitulo 1, intitulado “Noticias e discursos falsos na area da edu-
cacdo: a constituicao do ser humano pela linguagem”, escrito por An-
dreia Rezende Garcia-Reis, Andressa Barcellos Correia da Silva e Miriam
Fernanda Costa e produzido sob a perspectiva tedrico-metodoldgica do
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Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2005, 2008, 2021), apresenta
e problematiza trés noticias e trés discursos relacionados a educacao que
foram proferidos e propagados entre 2018 e 2023, havendo em seguida
vdrias reverberagoes. O capitulo traz uma analise relevante sobre como
os conteudos falsos, diretamente vinculados a area educacional, sao
criados por uma luta ideoldgica (Voléchinov, 2021) e também politico-
-econdmica, uma vez que nao existe luta social sem a luta pela palavra.
Como os seres humanos sao seres sociais e de linguagem, esta é sempre
constituida de um valor, tem um papel fundamental na construcao e na
reconstrucao do pensamento consciente do individuo (Cristovao, 2008;
Vigotsky, 2009), ou seja, a consciéncia é forjada pela linguagem. As au-
toras destacam a necessidade de desmentir noticias e discursos falsos,
pois eles podem possibilitar a criacao e (re)criacao de significagoes inve-
ridicas, forjando a consciéncia da populacdo com mentiras.

No capitulo 2, denominado por “Formacao docente e concepcoes de
oralidade em documentos do curso de Pedagogia”, as autoras Patricia
Souza Lima Cabette, Priscila da Silva Rocha e Tania Guedes Magalhaes
analisam a abordagem da oralidade e dos géneros orais nos Projetos Pe-
dagdgicos de Curso de Pedagogia de dez universidades publicas minei-
ras. As autoras utilizam a pesquisa documental para analisar o corpus,
que se constitui de documentos dessas instituicoes de Ensino Superior.
Os dados mostram pouca presenca de elementos que tratam especifi-
camente do ensino do oral; as ementas apontam para a relacao entre
teoria e pratica, sem, contudo, indicacoes do tratamento de uma dida-
tica do oral. A pesquisa apresentada possui o mérito de abordar, com
argumentos sustentados teoricamente, a necessidade e a relevancia de
se ultrapassar a concepc¢ao de superioridade da escrita nos documentos
da educacao, buscando repercussdes mais contundentes na formagao
docente e na pratica escolar.

O capitulo 3, cujo titulo é “Pratica de andlise linguistica e semio-
tica em textos multimodais no ensino basico: encaminhamentos para
acao didatica”, produzido por Natdlia Sathler Sigiliano e Ananda Eli-
sabeth Fernandes, apresenta uma proposta para o estreitamento entre
pratica de analise linguistica, de andlise semiética (PALS) e abordagem
do texto multimodal em sala de aula. As autoras partem da premissa da
existéncia de aspectos linguisticos prototipicos nos géneros discursivos/
textuais que propiciam a articulacdo entre andlise linguistica, semi6-
tica e demais praticas de linguagem. De forma a propor caminhos de
abordagem do texto multimodal em sala de aula, em consonancia com
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a PALS, as autoras desenvolvem uma pesquisa-acao realizada no ensi-
no basico, cujos resultados revelaram ganhos dos estudantes quanto ao
reconhecimento e uso do vocativo em podcast de entrevista, que repre-
sentam uma referéncia tedérica e metodoldgica para o ensino de linguas
e para a formacao de professores.

No capitulo 4 “Desenhando e redesenhando o dispositivo Minuto
Lumiére sob a perspectiva dos Multiletramentos”, Michel Montandon
apresenta uma analise de uma experiéncia vivenciada no ambito de um
projeto de pesquisa, ensino e extensao ligado ao departamento de Ci-
nema e Video da Universidade Federal Fluminense — laboratério Kuma.
O autor explica que, durante o periodo da pandemia de covid-19, o la-
boratério Kuma desenvolveu, de modo on-line, junto a professoras(res)
da educacao basica, o Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado, proces-
so de experimentacao de linguagens por meio de dispositivos de criacao
cinematografica (Migliorin et al. 2016; Migliorin, 2014, 2015). Assim, o
capitulo apresentado analisa as experimentacoes do Cinema de Grupo
e Praticas de Cuidado junto a professoras(res) da educacdo béasica, pro-
curando identificar e descrever os processos de desenho e redesenho do
dispositivo de criacdo — Minuto Lumiere — sob a perspectiva dos mul-
tiletramentos (Cazden et al., 1996). As discussoes descrevem e analisam
os processos de desenho e redesenho no dispositivo Minuto Lumiere e
os modos como esses processos estimulam a modulacao de diferentes
semioses — orais, escritas, audiovisuais, gestuais e espaciais. No ca-
pitulo, é possivel constatar que a criagdao de sentidos propiciadas pela
experimentacao com diferentes semioses fomentou, nas professoras e
professores da educagao basica que participaram do Cinema de Grupo
e Praticas de Cuidado, processos relevantes de ressignificacao da prati-
ca docente. Assim, os resultados da pesquisa se constituem como uma
reflexdo que pode contribuir para as atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

O capitulo 5, denominado por “Movimentos retéricos em resenhas
do Bookstagram”, de autoria de Marta Cristina da Silva e Ana Célia Cou-
to dos Santos, tem como objeto de discussao as resenhas literarias na
rede social Instagram, escritas por sujeitos de diferentes perfis e forma-
coes, sendo ainda pouco exploradas na literatura da drea. As autoras di-
recionaram a analise para os movimentos retéricos presentes no Books-
tagram em comparagdo aos que estruturam a resenha em midias fisicas.
O capitulo apresenta como mérito uma discussao que podera subsidiar
os docentes para a utilizagdo produtiva desse género como instrumento
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de ensino e aprendizagem de lingua. Foram analisados dois exempla-
res do género de paginas em portugués e foi constatado que nao hou-
ve diferencas substantivas quanto a ocorréncia dos movimentos retdri-
cos, mas, com frequéncia, eles se sobrepdoem. A pesquisa ainda apontou
que varios recursos semioticos reforcam o significado dos movimentos
de avaliacao e recomendacao, estimulando os leitores a interagirem na
secao de comentdrios. O capitulo sistematiza uma discussao que pode
contribuir para a compreensao dos modos de organizacao e de funcio-
namento do género resenha em suportes digitais.

No capitulo 6, que apresenta o titulo “Integrando robética educa-
cional e letramentos: agéncia e autoria em processos de formacao do-
cente”, os autores Heraclito Santos Martins Xavier e Obdalia Ferraz
Santana Silva buscam compreender o desenvolvimento de praticas mul-
tiletradas, no contexto da formagao continuada de professores da edu-
cacao basica, visando a constituicao da autoria, a partir de acoes me-
todolégicas que envolvem a robdtica educacional. A pesquisa propoe,
ainda, identificar praticas de letramentos com mediacao de tecnologias
digitais, problematizar a concepc¢ao e o uso da robdtica educacional na
formacao docente e dialogar com os professores sobre os desafios e pos-
sibilidades vivenciados por eles durante a construcao de artefatos tec-
nologicos a partir da robdtica educacional. O capitulo traz contribuicoes
no sentido de apontar que as praticas de letramentos desenvolvidas po-
dem favorecer o processo colaborativo e autoral de construcao de co-
nhecimento no contexto escolar.

No capitulo 7, cujo titulo é “Ensino de portugués como lingua ma-
terna e multiletramentos: dos PCN a BNCC”, os autores José Nilton Cruz
e Ursula Cunha Anecleto discutem a concep¢do de multiletramentos na
perspectiva do ensino de portugués como lingua materna (PLM). Os auto-
res consideram a visao de ensino de PLM apresentada em documentos ofi-
ciais da educacao brasileira, a saber, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, apresen-
tam uma discussao interessante acerca da concepcao de multiletramentos
em uma abordagem intercultural de ensino. Como resultado parcial da
investigacao, os autores tracam caminhos propositivos que privilegiam a
pedagogia culturalmente sensivel na abordagem dos multiletramentos in-
terculturais, o que se configura como uma importante contribuicao, tanto
para a producao cientifica, como para a formacao de professores.

O capitulo 8, intitulado “Projeto didatico de letramentos: potencia-
lidades do género meme para a formacao de sujeitos criticos”, de auto-
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ria de Daniela da Silva Vieira e Rafaela Aparecida Medeiros de Almeida,
apresenta os resultados de uma pesquisa que contemplou a analise de
uma pratica pedagdgica desenvolvida com o género meme, em uma tur-
ma de 9° ano do ensino fundamental. O objetivo foi promover praticas
de letramento em relacao a leitura e a escrita de memes, cujo conted-
do tematico é o embelezamento estético, para fins comerciais. Ao final
dessa pratica pedagdgica, os alunos produziram memes voltados para a
promocao da ética, da autoestima e do consumo consciente, por meio
da multimodalidade. A pesquisa realizada tem o mérito de trazer para
discussao o contexto da sala de aula, o que, notadamente, contribui
para uma reflexao sobre o processo de ensino e aprendizagem e sobre
as demandas formativas para os docentes na contemporaneidade.

No capitulo 9, denominado por “Formacao de professores e a ferra-
menta digital colaborativa blog”, Ana Claudia Oliveira Araujo e Anair Va-
lénia tem por objetivo discutir a utilizacdo do blog como recurso pedagé-
gico na formacao de professores, destacando a importancia da integracao
da cultura digital ao ensino e reforcando a necessidade de uma proposta
de formacao de professores que considere as interacoes mediadas pelas
tecnologias. para que possam utilizar essa ferramenta de forma eficaz e
agregada ao processo educacional. As autoras, além de elegerem como
objeto de pesquisa a ferramenta digital blog, problematizam o uso de tec-
nologias com propédsitos pedagdgicos teoricamente orientados.

O capitulo 10, que tem como titulo “Por uma pratica pedagdgica
sensivel a realidade local: ressignificando o manifesto dos multiletra-
mentos”, escrito por Ada Magaly Matias Brasileiro, Fernando Silvério de
Lima e Ana Paula Martins Corréa Bovo, mostra o processo de producao,
os fundamentos e a proposicao de um Manifesto dos Multiletramentos
que considera uma pratica pedagdgica sensivel a realidade local. O tra-
balho teve como ponto de partida a proposicao do grupo de Nova Lon-
dres (GNL, 1996) e foi elaborado por professores-pesquisadores que, re-
unidos em torno de um projeto, financiado pela Fapemig, que buscava
ressignificar praticas de multiletramentos em cidades mineiras, no con-
texto pdés-pandémico, deparou-se com uma realidade distante daquela
desenhada pelo Grupo de Nova Londres. Desafiado pelo contexto local,
num exercicio interpretativista e metodoldgico, o grupo modificou o
Manifesto, criando uma proposta mais coerente com as realidades con-
textuais, embora conservando dimensoes fundamentais do documento-
-base, como a multiplicidade de canais de comunicacdo e midia e a di-
versidade cultural e linguistica. A discussao proposta pelos autores re-

12



presenta um convite para uma discussao sobre os multiletramentos que
considera os contextos dos diferentes sociais.

O capitulo 11, intitulado por “Ensino de lingua como préatica social:
ressignificando praticas por meio dos multiletramentos na escola publica
de Educacao Basica de Minas Gerais”, produzido por Viviane Raposo Pi-
menta, Fernanda de Aradjo Pinheiro, Eduarda Teixeira Oliveira e Jalio Ce-
sar Goulart Santos, apresenta os resultados parciais do projeto de pesqui-
sa “Ressignificacao de praticas pedagdgicas: o desenvolvimento dos mul-
tiletramentos no contexto pds-pandémico em escolas de Educagao Bésica
de Minas Gerais” (financiado pela Fapemig), que teve como proposta ana-
lisar praticas pedagdgicas que podem ser desenvolvidas para o aperfei-
coamento dos multiletramentos em um cenario educacional transformado
pela pandemia de covid-19. Os resultados apresentados no capitulo fazem
parte dos estudos realizados em duas escolas publicas da Educacao Basi-
ca, em duas cidades da regiao dos Inconfidentes — Mariana e Quro Pre-
to. Além de diagnosticar as dificuldades enfrentadas, o projeto também
buscou propor e implementar intervencoes pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento dos multiletramentos de forma critica e colaborativa. A
pesquisa revelou a importancia da ressignificacao das praticas pedagdgi-
cas no contexto pds-pandémico, destacando a necessidade de promover
os multiletramentos nas escolas de Educagao Basica. Dessa forma, o texto
demonstra que a colaboragao entre universidade e escola é fundamental
para desenvolver estratégias eficazes e adaptadas as realidades locais.

Assim como o anterior, o capitulo 12 também apresenta os resul-
tados parciais do projeto de pesquisa “Ressignificacao de praticas pe-
dagdgicas: o desenvolvimento dos multiletramentos no contexto poés-
-pandémico em escolas de Educagao Bésica de Minas Gerais”. Intitulado
“Projeto Ressignificacao de praticas pedagdgicas: discussdes no contex-
to da cidade de Lavras”, o capitulo foi elaborado por Ana Isabella Bor-
ges Cardoso, Jaciluz Dias Fonseca e Helena Maria Ferreira e teve como
objetivo apresentar o diagnéstico realizado com as escolas participantes
da cidade de Lavras (MG), no que se refere ao trabalho com multile-
tramentos nas aulas de Lingua Portuguesa. Os dados coletados nas trés
primeiras fases do projeto, em duas escolas estaduais, permitiram ob-
servar a necessidade de se rever as praticas de ensino e aprendizagem
apos a pandemia, o que pode ser feito por meio de propostas pautadas
na Pedagogia dos Multiletramentos.

Apbs a apresentacao dos capitulos, destacamos a dupla contribui-
cao que esta obra pretende alcancar: agregar aportes para a formacao
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de professores e de novos pesquisadores, bem como incentivar o enfren-
tamento da atividade de escrita e a consequente publicacao. Este livro é
um convite a construcdo de experiéncias. Nesse sentido, de acordo com
Larrosa Bondia (2002, p. 19),

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é “o que
nos passa”, o sujeito da experiéncia seria algo como um territério de pas-
sagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta
de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa
alguns vestigios, alguns efeitos. Se escutamos em francés, em que a ex-
periéncia é “ce que nous arrive”, o sujeito da experiéncia é um ponto de
chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o
que chega e que, ao receber, lhe da lugar. E em portugués, em italiano e
em inglés, em que a experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos
sucede”, ou “happen to us”, o sujeito da experiéncia é sobretudo um espa-
¢o onde tém lugar os acontecimentos.

Esperamos que a leitura deste livro possa servir como uma opor-
tunidade de experiéncia de leitura que produza efeitos, que dé lugares
e crie espacos, que suscite novos saberes e que redimensione os modos
como vocé, caro(a) leitor(a), coloca-se diante de si mesmo(a), diante dos
outros e diante do mundo em que vive.

Para finalizar, gostariamos de agradecer aos autores e as autoras
que produziram os capitulos que compoem esta obra. Sentimo-nos mui-
to honradas em té-los(as) conosco.

Helena Maria Ferreira
Ursula Cunha Anecleto
Jaciluz Dias Fonseca
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CapPiTUuLO 1

Noticias e discursos falsos
na area da educacao
A constituicao do ser humano pela linguagem

Andreia Rezende Garcia-Reis
Andressa Barcellos Correia da Silva
Miriam Fernanda Costa

Introducao

“[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos
psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia”
Vigotski

A interacdo presente entre a linguagem e o social é o que constitui o
ser humano, portanto, é por meio da linguagem que somos capazes de
dar sentido e criar significacoes aos pré-construtos que estao postos na
sociedade. Sabemos o quanto a linguagem é importante para a constru-
cao e a reconstrucao do pensamento, sentimentos e emocoes dos indivi-
duos que estao inseridos em determinado contexto social. Sendo assim,
a linguagem pode ser utilizada tanto como instrumento de transfor-
macao como de manutencao das coercoes existentes num determinado
espa¢o e tempo, uma vez que a linguagem nao € neutra e, com isso,
a usamos para nela e com ela romper com certas situacdes postas na
sociedade para, assim, transformar tanto o meio em que estamos inseri-
dos quanto a ndés mesmos.

Buscamos com este texto demonstrar como a linguagem constitui
o ser humano por meio dos discursos, assim como também apresentar
e problematizar trés noticias e trés discursos que circularam em espa-
cos e tempos diferentes, mas que trouxeram grandes reverberacoes, pois
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compreendemos que as redes discursivas presentes na sociedade é o
que constitui o pensamento e a consciéncia do ser humano, assim como
também nos permite ressignificar os contextos e os discursos que estao
ao nosso redor. No intuito de atender ao objetivo posto para este estudo,
escolhemos trazer noticias e discursos falsos que abarcam questoes re-
lacionadas ao setor educacional, contexto de nossa atuacao profissional.

Este capitulo tem o seguinte desdobramento: apds esta introdu-
cao, apresentamos o papel da linguagem na reconstruc¢ao do pensa-
mento e, mais a frente, o caminho metodoldgico. Logo apés, na secao
trés, serd apresentada a andlise dos dados e suas subse¢oes: Noticias
falsas: a fabricacdo da realidade pela linguagem e Os discursos refle-
tem e refratam a realidade. Para finalizar, apresentaremos as conside-
racoes finais e as referéncias.

1. O papel da linguagem na reconstrugao do pensamento

Uma das peculiaridades do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
aporte tedrico-metodolégico ao qual nos ancoramos, é a defesa do de-
senvolvimento social, por meio das atividades, do psiquismo humano e
da importancia do papel da linguagem na construgdo e na reconstru-
cao do pensamento consciente do individuo, perante os pré-construtos
histérico-culturais que sao determinados socialmente (Cristovao, 2008).
Alicercando-se na teoria histérico-cultural vigotskiana, a concepcao de
linguagem na qual o ISD fundamenta-se é a interacionista social, que
prioriza a interacao entre a linguagem e o social.

O Interacionismo Sociodiscursivo interessa-se pelas condutas hu-
manas construidas por meio dos pré-construtos historicos que sao de-
terminados por diversas dimensoes culturais, sendo as condutas hu-
manas marcadas pelos usos de artefatos simbdlicos como, por exemplo,
a linguagem (Cristovao, 2008). A concepc¢ao de linguagem cujo viés é
discursivo compreende, ou melhor, abarca as relacoes sociais e de inte-
racao que sao construidas entre os individuos (Bakhtin, 2003). Assim, a
atividade de linguagem “[...] ndo é simples producao de signos materiais
para significados ja dados, mas, sim, ao mesmo tempo, criacao de con-
teados e de expressao” (Bronckart, 2008, p. 73). Nesse sentido, usamos
a linguagem para nela e com ela manter ou romper as coercoes histori-
co-culturais e também procurar constantemente superar determinacoes
para transformar o meio social e a nés mesmos, conforme destaca Cris-
tovao (2008).
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Na perspectiva do circulo bakhtiniano, o sujeito é concebido como
um ser social cuja existéncia se concretiza na relacdo com o outro. Desse
modo, a linguagem tem um papel fundamental nessa relagao, pois é ela
que faz a mediacao entre o sujeito e o mundo. Em consonancia a isso, a
concepcao sociointeracionista da linguagem, de filiacao vigotskiana, as-
sume que é através da apropriacao da linguagem que o sujeito constitui
sua percepcao do mundo e constrdi identidade com seu grupo social.

Consideramos que a atuacao em diversas atividades sociais por
meio da linguagem é o que proporciona a constituicdo do ser humano
no decorrer do seu percurso identitario, uma vez que o ser humano é
por natureza um ser de linguagem. Desse modo, agir pela linguagem
“[...] é agir a partir de determinada motivacao, muito contextualizada
pelos apontamentos da situacao de comunicacao em questao” (Garcia-
-Reis; Costa, 2018, p. 4).

A linguagem é um territério que esta sempre em disputa, pois esta
constantemente atrelada a compreensao do outro, constitui a realidade
do outro e é carregada de significacoes, o que nos permite interpretar
o ser humano. Portanto, o papel da linguagem “[...] nao decorre de sua
dimensao de sistema, de codigo, mas sim do fato de que ela é, antes de
tudo, uma atividade, uma pratica, ou ainda, de que ela é da ordem do
que habitualmente se chama de discurso” (Bronckart, 2005, p. 235).

A relevancia da linguagem para a constituicao da sociedade, dos
sujeitos e da histéria aponta para um universo tenso de sentidos ideo-
légicos que se produzem incessantemente em disputa. Nessa dinamica
interativa e dialogizada de compreender os espacos sociais, criam-se
hierarquias, dominacgoes, consensos e dissensos entre homens, agéncias
e conhecimentos, ja que os signos refletem e refratam a realidade (Ba-
khtin, 2003, 2012).

Acreditamos que o nosso agir e as nossas acoes sao forjadas por
meio da linguagem, ou seja, sao guiadas pelas ideologias e significacoes
que nos circundam e, principalmente, por meio dos discursos que

[...] apresentam sempre um cardter dial6gico: eles se inscrevem em um
horizonte social e se dirigem a um auditério social: toda palavra tem duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém quanto
pelo fato de que é dirigida a alguém. Ela é justamente o produto da inte-
racdo do locutor e do ouvinte (Bronckart, 2008, p. 75).

A partir desse carater dialégico e interacional do discurso, é que o
nosso pensamento e consciéncia vao se constituindo e se formando, ou
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seja, falamos em cotejamento a palavra do outro, pois “[...] todo discur-
so, necessariamente, faz eco a outros discursos: todo enunciado remete
a outros enunciados ja proferidos, retoma formas, palavras e significa-
coes” (Bronckart, 2008, p. 78). Em virtude disso, destacamos que a rela-
cao entre o agir humano e a linguagem emanam da construcao coletiva,
da formacao social e das mediac¢Oes linguageiras, pois todo agir humano
manifesta intencoes e possibilita ao ser humano, ao longo da sua vida,
compor e recompor a sua visao de mundo.

2. Caminho metodoldgico deste estudo

Nés, seres humanos, somos seres sociais de linguagem e nascemos
num mundo cheio de valores e crencas. Nesse sentido, a linguagem,
a qual é sempre constituida de um valor, estd sempre em disputa por,
principalmente, uma questao de dominacao, o que é muito presente na
atual sociedade, em que tudo perpassa pelas relacoes de poder. Assim,
por mais que exista um discurso depreciando a ideologia em detrimento
de questoes técnicas, é inegavel que o mundo é constituido por signos
valorativos, ou seja, ndo existe sentido sem ideologia, o que, como ja
dito, estd sempre em embate. Portanto, nossa consciéncia, forjada pela
linguagem, é preenchida por esses sentidos ideoldgicos, isto é, “uma
consciéncia s passa a existir como tal na medida em que é preenchida
pelo contetido ideolégico, isto €, pelos signos, portanto apenas no pro-
cesso de interacao social” (Vol6chinov, 2021, p. 95).

Nesse sentido, este trabalho, como ja mencionado, filiado a pers-
pectiva tedrico-metodoldgica do ISD, visa apresentar e problematizar
trés noticias e trés discursos sobre a educacao, produzidos e propagados
entre 2018 e 2023, seguidos de varias reverberacoes.

Compreendemos que os discursos, além de constituirem a cons-
ciéncia do ser humano, tém forca material, ou seja, podem, por exem-
plo, efetivar ou nao politicas, levar a agressao de alguns grupos, reduzir
ou ampliar direitos, ameacar o trabalho e a vida de muitos, entre tantas
outras acoes que presenciamos nos ultimos anos e que foram reforca-
das por agoes linguageiras diversas. Com isso, para atingir os objetivos
mencionados anteriormente, escolhemos como corpus deste texto noti-
cias e discursos falsos sobre a educacgao, por sermos professoras e pes-
quisadoras da educagao e também por, como j& mencionado, perceber
que nesse campo perpassam muitas noticias e discursos falsos, devido
as lutas ideoldgicas e também politico-econdémicas que o atravessam.
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Assim, selecionamos noticias e discursos falsos sobre a educacao
que foram proferidos e propagados entre 2018 e 2023, periodo impor-
tante da histéria do Brasil, marcado por dois grandes eventos: a pande-
mia de covid-19 — seus desdobramentos em torno das questdes sanita-
rias, educacionais e econémicas — e também dois processos eleitorais de
presidenciaveis, periodo de muitas polaridades discursivas e atitudinais.

Como percurso metodolégico, primeiramente, buscamos textos fal-
sos propagados sobre a educacao durante o periodo mencionado e en-
contramos uma grande quantidade. Em seguida, por uma questido de
delimitacdo de espago, fizemos uma selecdo e usamos como critério
neste processo aqueles textos mais veiculados e com maior propagacgao
nas plataformas midiaticas digitais da sociedade brasileira quando e
apés serem divulgados. Finalmente, chegamos a trés fake news e a trés
discursos proferidos. Tais textos serao analisados na secao a seguir.

3. Producdes textuais em analise

Esta secao tem como objetivo apresentar e problematizar trés noti-
cias e trés discursos que circularam em espagos e tempos diferenciados,
mas que tiveram em comum o fato de ter havido grande repercussao no
cendrio brasileiro na época em que foram originalmente proferidos e em
dias posteriores.

Primeiramente, antes de nos aprofundarmos na analise, é necessa-
rio pontuar que, como professoras e pesquisadoras do campo da edu-
cacao, enxergamos tais noticias e discursos como lastimaveis. Princi-
palmente por sermos da area da linguagem, sabemos e vemos como a
linguagem, a fala do outro, pode libertar ou aprisionar o individuo, pois
nos formamos a partir da palavra do outro. Embora consideremos a in-
dividualidade das pessoas, acreditamos que as singularidades se formam
no coletivo.

Para a melhor compreensao da proposta deste capitulo, preferimos
dividir esta secao em duas partes: as fake news e os discursos. Na pri-
meira, selecionamos trés noticias falsas: i) Haddad é o criador do kit gay
para criancas de seis anos (de 2018); ii) Paulo Freire nunca foi professor
e nunca alfabetizou uma crianca, somente adultos do MST (de 2021); e
iii) governo de Lula prevé banheiro unissex em escolas (de 2022).

No segundo momento desta se¢ao, traremos os discursos. Para isso,
selecionamos uma fala de Olavo de Carvalho, de 2018, sobre a qualidade da
educac¢ao no Brasil; uma fala, de 2019, do ministro da Educacao Abraham
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Weintraub sobre a balburdia das universidades; e uma comparacao entre
professor e traficante de drogas feita por Eduardo Bolsonaro em 2023.

Dito isso, passamos a apresentacao seguida da discussao provocati-
va dos textos selecionados.

3.1 Noticias falsas: a fabricacdo da realidade pela linguagem

Podemos dizer que a noticia, como um género de texto midiatico
(Costa, 2008), tem como principal objetivo divulgar acontecimentos e tra-
zer informacoes para a sociedade, sendo elas de diversas esferas: social,
politica, economica, educacional, cultural, dentre outras. As informacdes
presentes nas noticias afetam de forma significativa individuos ou grupos
e, por isso, ganham grande destaque nos meios de comunicagao.

Nos tltimos anos, com a expansao dos recursos tecnolégicos e com
a facilidade de acesso a internet, tem-se presenciado um aumento signi-
ficativo de outro tipo de noticia: denominada de “fake news” — noticias
falsas — que “consistem na disseminacao deliberada de desinformacao
ou boatos via jornal impresso, televisao, radio e, especialmente, Internet
(Sites e redes sociais)” (Rocha, 2020, s.p.).

As noticias trazem consigo uma infinidade de discursos associados
a elas e, por isso, faz-se necessdrio ter atencao as intencdes proposita-
das, uma vez que a “palavra estd sempre repleta de contetdo e de signi-
ficacdo ideoldgica ou cotidiana. E apenas essa palavra que compreende-
mos e respondemos, que nos atinge por meio da ideologia ou do cotidia-
no.” (Voldchinov, 2021, p. 181).

A partir dessas consideracoes, para compor esta secao, foram sele-
cionadas trés fake news, extraidas de duas paginas da internet, apresen-
tadas a seguir:

Figura 1: Fake news
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A primeira fake news que trouxemos para analise é a respeito de
Fernando Haddad ser o criador do kit gay para criancas de 6 anos. Esta
informacao circulou bem rapidamente logo ap6s serem definidos os
candidatos que participariam do segundo turno das eleicdes de 2018. Ao
buscar por mais informacgoes, percebe-se que o chamado “Kit gay” nun-
ca existiu, na verdade, o que existiu foi um projeto chamado “Projeto
Escola sem Homofobia”, lancado no ano de 2021, por uma organizagao
que representa a populacao LGBTQIAPN+, o qual tinha uma articulagao
com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE, uma
autarquia do Ministério da Educacao, na época em que Haddad era ges-
tor, de acordo com Moura e Cypreste (2018).

Vale ressaltar que o programa apresentava videos, boletins e cader-
nos de orientacdes para os professores e ndo para criancas e adolescentes.
O objetivo do projeto era promover a inclusao da populacao LGBTQIAPN+
e nao fomentar qualquer tipo de sexualizacdo nos ambientes escolares.

Inclusive, o Projeto Escola Sem Homofobia foi vetado pelo presi-
dente que estava em exercicio em 2018 e, com isso, nao foi implemen-
tado pelo Ministério da Educacao, portanto, nem sequer foi realizada
a distribuicao desse material para as escolas publicas brasileiras. Por-
tanto, observam-se duas inverdades, a primeira é que o chamado “Kit
gay” nao foi criado por Haddad, pois ele nem existiu, além disso, ndo se
chamava “Kit gay”, portanto, o nome também nao é verdadeiro, criado
apenas para fabricar discursos variados em torno de um presidenciavel e
do partido politico no qual era filiado naquele ano.

Com isso, observa-se que as fake news, para ganhar legitimidade
e credibilidade, as vezes, utilizam parte de noticias que sao verdades e
parte inveridicas, exatamente para dar legitimidade a um novo e men-
tiroso discurso produzido e divulgado. Sendo assim, ao se deparar com
tais noticias, é preciso atentar-se para os sentidos por elas permitidos,
ou seja, quais significacoes podem ser criadas pelos leitores e ouvintes
desses textos.

Ao fazer um check-up nas informacoes desta noticia, constata-se
que a abordagem e o viés tracados por ela foram organizados de manei-
ra a manipular as pessoas, pois quando esta noticia circulou em larga
escala nas redes sociais, estdvamos em meio a um periodo eleitoral no
Brasil. Logo, ela estava carregada de significacoes e de sentidos; ela ti-
nha um objetivo de ser publicada naquele espaco e tempo, pois, afinal,
“o tempo ¢é histérico e o espago é geografico, amalgamas fundamentais
que tecem o fazer humano, seus discursos, suas linguagens e suas exis-
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téncias, nao ha esséncia humana fora dessas dimensoes” (Lopes; Mello,
2016, p. 262). A desinformacao tem a intencao clara de enganar através
de narrativas manipuladas e quase sempre por meio de manchetes sen-
sacionalistas. Distorcer noticias ja existentes pode gerar desinformacoes
e afetar de certa maneira toda a realidade de uma pessoa ou de um gru-
po, principalmente se estiver em um periodo eleitoral, que é determi-
nante para um pais.

A segunda noticia falsa que compoe esta secao refere-se ao patro-
no da educacao brasileira: Paulo Freire. Nas redes sociais, circulou uma
mensagem cujo contetido era o seguinte: “Paulo Freire nunca foi profes-
sor e nunca alfabetizou uma crianca, somente adultos do MST”, a qual
teve muita repercussao nas midias sociais.

Contrariamente a noticia, Paulo Freire foi, sim, professor por va-
rias décadas, ministrando aulas de portugués em um colégio de Recife
(PE) e se tornou, posteriormente, doutor em filosofia e histéria da edu-
cacao, recebendo diversos titulos de doutor honoris causa por inimeras
universidades (Menezes, 2021). A vista disso, é falsa a noticia de que o
patrono da educacao nunca foi professor e s6 tinha diploma de bacharel
em direito. Ele atuou como docente tanto no Colégio Oswaldo Cruz, em
Recife (PE), quanto na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
quando deixou o magistério no ano de 1990. Cabe refletir, a partir dessa
fake news: quais significacoes de professor a referida noticia pretende
que sejam construidas?

Outro aspecto mencionado na fake news é que o educador teve
apenas experiéncias de alfabetizacdao com pessoas adultas, sendo elas
no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o que nao é
verdade, pois, de acordo com Menezes (2021), Freire ja havia trabalhado,
como mencionado, em um colégio de Recife, lecionando para o ensino
secundario, assim como também ja havia lecionado aulas na Unicamp.

Vale destacar que de fato Paulo Freire nunca lecionou para crian-
cas em idade de alfabetizacdo, mas nao é veridico que o pedagogo alfa-
betizou somente adultos do MST, uma vez que nao se tem registro al-
gum de que ele tenha dado aulas nos acampamentos do MST (Menezes,
2021), pois no periodo de institucionalizacdo do movimento, em 1984,
ele lecionava na Unicamp.

Conclui-se, entao, tratar-se de um contetido falso, totalmente fabri-
cado com o intuito de criticar determinado grupo da sociedade que tem
Paulo Freire como fonte de inspiragao, estudo e reflexdo no campo edu-
cacional e social. Consideramos, portanto, que a desinformacao, princi-
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palmente neste caso, tem a intencao clara de enganar através de nar-
rativas manipuladas. Percebe-se que, uma grande parcela da sociedade,
por forca da velocidade e da abrangéncia de comunicacdo da internet,
acredita que essas noticias sdo verdadeiras e vai se apropriando das in-
formacoes que lhe sao apresentadas constantemente. Dessa forma, como
destaca Voléchinov (2021, p. 181), “[...] nunca pronunciamos ou ouvimos
palavras, mas ouvimos uma verdade ou uma mentira, algo bom ou mal,
relevante ou irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por dian-
te”. Posto isso, todas essas verdades e mentiras que ouvimos vao nos
moldando, contribuindo para a construcao da nossa identidade, uma vez
que por meio delas vamos dando sentido e construindo significacoes a
partir do que ouvimos, pensamos e vivenciamos, ja que a linguagem
constitui o ser humano.

Logo, é preciso atentar-se sempre ao que estd por tras das falsas
noticias, o que realmente elas querem dizer, qual foi a motivacao para
a criacao desses conteudos, assim como também é preciso observar as
formas como as noticias falsas vém sendo disseminadas, pois os dis-
cursos que estao presentes na sociedade fazem ecos a outros discursos
(Bronckart, 2008).

A terceira e tltima fake news que apresentamos nesta sec¢ao é “Go-
verno de Lula prevé banheiro unissex em escolas”. De acordo com Alei-
x0 (2022), nos documentos! que foram registrados pelo entdao candidato
Presidente da Republica brasileiro, Luiz Inacio Lula da Silva, no Tri-
bunal Superior Eleitoral (TSE), na plataforma DivulgaCandContas, nao
constam em nenhum lugar os termos “banheiro” e “unissex”, mencio-
nados na fake news.

A fake news remete a uma discussao que se fundamenta na inser-
cao de banheiros unissex em escolas, mas, como ja foi dito, sequer sao
mencionadas essas palavras no programa de governo da chapa Lula e
Alckmin 2023-2026, que a época era uma das candidatas a presidéncia
do Brasil, e tao pouco houve mencdo a criacao de banheiros unissex.
Assim, tudo indica que essas palavras foram utilizadas fora de contex-
to, tendo determinada motivacao para sua utilizacao. Entao, poderiamos
nos questionar: por que a utilizacao dessas palavras e nao de outras?

! O documento pode ser consultado em “Diretrizes para o programa de recons-
trucao e transformacao do Brasil, Lula e Alckmin 2023-2026, coligacao Brasil da espe-
ranca”, publicado em agosto de 2022. Disponivel em: https://encurtador.com.br/aehtvA-
cesso em: 12 jul. 2023.
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Junto a falsa noticia, hd uma imagem retirada da porta de um ba-
nheiro de uma escola da educacao infantil, de Campinas, para distor-
cer ou para suscitar sentimentos acalorados em determinados grupos
da sociedade. Ou seja, a noticia se ancorou em uma imagem de uma
descricdo da porta de um banheiro de determinada escola de Campinas
para distorcer ou até mesmo manchar a candidatura de uma chapa con-
corrente a elei¢ao. Refletimos com isso que a “palavra estd presente em
todo ato de compreensao e em todo ato de interpretacao” (Vol6chinov,
2021, p. 101), compondo textos multimodais, como a noticia em analise,
ja que havia também uma imagem a ela associada.

O contetido da imagem nao estabelece nenhuma relacao com o pla-
no de governo do candidato Lula; trata-se apenas de uma particulari-
dade de determinada regido do pais onde o banheiro infantil, possuidor
de fralddrio, tem esta configuracao de ser unissex para atender criangas
de até 3 anos idade. A partir dessas reflexoes, somos levados a inferir
que houve uma deturpacao da realidade na noticia, encaminhando-nos
a conclusao do quanto se usa a lingua para nela e com ela manter ou
romper estruturas de poder.

As fake news, considerando o que temos discutido até aqui, podem
se comparar a um virus, pois tém uma grande abrangéncia viral, isto
é, se espalham bem rapidamente, tendo um poder nefasto, pois criam
grupos de 6dio, alimentam preconceitos, orientam condutas e modos de
agir e até mesmo interferem em processos eleitorais, por exemplo. Te-
mos grande responsabilidade em relacao a essas noticias, porque somos
produtores e receptores de informacoes e precisamos ter o devido cuida-
do com os discursos que sao produzidos a partir das fake news que che-
gam até nos, pois essas falsas noticias fabricam realidades para o outro
pela linguagem e “enquanto seres humanos somos os mesmos, mas en-
quanto sujeitos singulares nao funcionamos do mesmo jeito” (Charlot,
2012, p. 122), uma vez que somos seres formados pela linguagem.

Logo, acreditamos que o Projeto de Lei 2630/20, conhecido como o
PL das fake news, ird minimizar, e quem sabe combater, a disseminagao
de contetdos falsos nas redes sociais que acarretam grandes disputas
linguageiras.

3.2 Os discursos refletem e refratam a realidade

Sabemos que o signo, na verdade, nao é toda a realidade, ou seja,
ele ndo representa a totalidade do real, mas ele reflete e refrata o mun-
do, assim como nos aponta Volochinov: “O signo nao é somente uma
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parte da realidade, mas também reflete e refrata uma outra realidade,
sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la de um
ponto de vista especifico e assim por diante” (Vol6chinov, 2021, p. 93).
Portanto, fica clara a poténcia da palavra na nossa sociedade e, como a
realidade é fabricada pela linguagem, a manipulacao é facil de acontecer.

Nesse sentido, a seguir, apresentamos os discursos selecionados
nesta pesquisa e, como “toda frase viva, dita por um homem vivo, sem-
pre tem o seu subtexto, um pensamento por trds” (Vigotski, 2009, p.
477), consideramos importante apresentar também, mesmo que breve-
mente, as pessoas que proferiram tais discursos:

Figura 2: Discursos

Discurso 1 Discurso 2 Discurso 3

R seragio de pais que
Se tivermos uma g oo dos filhos,

restem atengdo na cri
2 tirem um tempo ‘pam“ ; :zrvoa \q‘\: ::;Saqu
em nas escolas, .
aprc:adm professor doutrinador querer
sequestrar as nossas Cnam(?s: »
Nao tem diferenca de um prod c;dm -
doutrinador para um traficante de ¢ m%;s
que tenta sequestrar © levar nossos
para o mundo do crime.

r
Universidades que, em VeZ ?edgm?‘:u‘:a
‘melhorar o desempenho academico,

estiverem fazendo balbuardia, terdo

Educagdo, direito de todos? A
educagiio que se da nas escolas
im que oferecé-

O & Sfhe b
prasileiras ¢ tao ruim que
1a a uns poucos ja seria um
desastre. A todos, ¢

verbas reduzidas.

e de deve estar com sobra de
a fazer bagunga ¢ evento

ridiculo.

A universida

calamidade. N b

Olavo de Carvalho
(03/11/2018)

Fonte: hitps://encurtador.com.br/aFGN 1

Abraham Weintraub
(30/04/2019)

Fonte: htips://encurtador.com.bs/iMPQO

Eduardo Bolsonaro
(09/07/2023)

Fonte: hitps://encurtador.com.br/qBKSS

Olavo de Carvalho, autor do primeiro discurso, escritor e conhe-
cido popularmente como “guru do governo Bolsonaro”, teve uma ex-
pressiva influéncia na extrema-direita brasileira, sendo, inclusive, co-
nhecido também como influenciador digital?. Ele inicia seu discurso
indagando sobre a educacao brasileira ser um direito de todos. Com
isso, é importante ressaltar, em principio, que a educacao no Brasil é
um direito previsto na Constituicao de 1988: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pes-
soa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (Brasil, 1988, art. 205). Em seguida, ele afirma, sem se referir
a nenhum dado para se fundamentar, que a educagao oferecida pelas
escolas no Brasil é muito ruim.

2 Mesmo com seu falecimento recentemente, suas ideias e ideais ainda sao muito
influentes na sociedade brasileira.

256

pa ep eaJe BU SOS]B} SOSINISIP 3 SBIDJION

oedeoin



(Multi)letramentos e formagao docente

Sabemos que ha desafios a serem enfrentados no ensino brasileiro,
mas trata-lo como ruim sem base cientifica e sem respaldo em dados
confidveis é no minimo questiondvel e até mesmo ofensivo. Portanto,
qual significacao de calamidade e de desastrosa esse discurso estd cons-
truindo? Como ja afirmamos neste texto, a linguagem tem um papel de-
cisivo na construcao da consciéncia humana e também na elaboracdo e
na transmissao das representacgoes coletivas (Bronckart, 2021). Com isso,
questionamo-nos: quais sao as significacdoes que estao sendo elaboradas
e transmitidas coletivamente a partir de um discurso, o qual afirma, sem
nenhuma base concreta, que a educacao brasileira é uma calamidade?

O segundo discurso escolhido para fazer parte do corpus desta pes-
quisa foi proferido por Abraham Weintraub enquanto exercia a funcao
de ministro da Educacdo do governo Jair Bolsonaro. E evidente que um
discurso produzido por um atual ministro da Educacao a época, princi-
palmente de um governo que atraiu (e continua atraindo) muitos adep-
tos, tem muita repercussao, e foi exatamente o que aconteceu com essa
producao linguageira. A partir de entdo, a palavra “balburdia” foi bas-
tante utilizada, tanto criticamente quanto ironicamente, ao fazer refe-
réncia ao que se realiza no contexto universitario brasileiro, revelando
grande desconhecimento por uma parcela da populacao brasileira quan-
to aos processos de ensino, pesquisa e extensdao desempenhados por
esta instituicao.

Ao fazer a declarac@o sobre a bagunca presente em algumas uni-
versidades, o ministro deu alguns exemplos do que considerava bagun-
ca: “Sem-terra dentro do campus, gente pelada dentro do campus”. Mais
uma vez, temos afirmacoes feitas sem nenhuma base concreta, sem ne-
nhum exemplo ou dado estatistico e, o pior, hd uma intimidacao em re-
lacao as verbas destinadas as universidades, ou seja, além do discurso do
Abraham Weintraub auxiliar na construcao de uma significacdo negativa
das universidades publicas, existe uma forca material real em disputa.

Ainda sobre este discurso, vale ressaltar que as universidades brasi-
leiras tém autonomia didatico-cientifica prevista na Constitui¢ao: “As uni-
versidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabi-
lidade entre ensino, pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, art. 207). Portan-
to, elas podem, por exemplo, propor eventos e atividades que considerem
necessarios para a aprendizagem, reflexao e criticidade dos discentes e dos
docentes. Ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) aponta que
uma finalidade da educacao superior é: “promover a divulgacao de conhe-
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cimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimonio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de
outras formas de comunicacao” (Brasil, 1996, art. 43).

Por fim, se o ministro considera que algum evento proposto pe-
las universidades é ridiculo — como ele diz —, por qual motivo ele nao
exemplificou concretamente? Novamente, perguntamo-nos: qual é a
significacdo de universidade publica implicita na fala proferida e con-
sequentemente construida pelos ouvintes através dessa fala? Como os
jovens, principalmente os do Ensino Médio que estdo prestes a tentar
o vestibular para o ingresso no ensino superior, podem presumir o que
é uma universidade publica a partir desses discursos, fundamentalmen-
te conservadores? Ponderamos que as significacoes nao sao construidas
de um dia para o outro, com apenas uma fala, uma vez que elas sao,
na verdade, construidas e reconstruidas historicamente e socialmente, e
vao, gradualmente, organizando o funcionamento psicolégico do indivi-
duo (Bronckart, 2021). Porém, o discurso de uma pessoa que ocupa um
cargo publico importante — como o de Ministro da Educacao — e que é
ouvida atentamente por muitos tem um grande valor.

O dltimo discurso a ser aqui problematizado é o proferido por
Eduardo Bolsonaro, o qual foi aluno de Olavo de Carvalho e é deputado
federal pelo estado de Sao Paulo desde 2015. Em sua fala, o politico, que
tem uma base eleitoral significativa, primeiramente, rotula os docen-
tes de doutrinadores — denomina¢ao comum, infelizmente, nos tltimos
anos — e instiga os pais a acompanharem o que os alunos aprendem nas
escolas. NGs, como professoras e formadoras de professores, acreditamos
que realmente os responsaveis podem e devem participar da vida coti-
diana e das decisoes da escola de seus filhos, porém, a fala do deputado,
a nosso ver, vai em direcao a uma vigia e a um controle do trabalho do-
cente. Entretanto, é importante considerar que de acordo com a LDB, o
ensino no Brasil deve ser ministrado com base nos seguintes principios:

IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pen-
samento, a arte e o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepcoes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia,

(Brasil, 1996, art. 3°).

Ou seja, o professor tem, pelo menos por lei, a liberdade de ensinar
e, além disso, o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas sao
necessarios e direitos do trabalhador da educacao.
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No discurso 3, o filho do ex-presidente profere um discurso colo-
cando o professor na posicao de sequestrar as criancas e termina com-
parando-o com um traficante de drogas que pode leva-las ao que ele
denomina de “mundo do crime”. Em nosso ponto de vista, a sua fala é
muito grave, pois qual é a imagem de docente nela implicita? Quais sao
os impactos para o ensino, para as escolas, para as politicas publicas em
educacao, para toda a comunidade escolar e, claro, para o préprio traba-
lhador da educagao que vé o seu oficio sendo inferiorizado por um poli-
tico popular? Assim, a fala de Eduardo Bolsonaro possibilita a criacao e
o fortalecimento das significacoes negativas de trabalho docente — pela
sociedade, pelos pais, pela midia, pelas familias, pelos professores for-
madores e, claro, pelo préprio trabalhador da educacao.

Discursos como esse do deputado, depreciando a imagem do pro-
fessor, tém impactos reais, como: a defesa da educacao domiciliar, a
permissao de filmar os docentes em sala de aula sem permissdo e até
consequéncias para a saide dos trabalhadores, os quais sao cada vez
mais desacreditados e desvalorizados. Uma pesquisa — divulgada em
setembro de 2022 e realizada pelo Sindicato das Entidades Mantene-
doras de Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de Sao Paulo
(Semesp) — revelou que em 2040 o Brasil podera ter uma caréncia de
235 mil professores de educagao basica. Além disso, tal pesquisa mos-
trou que, entre 2010 e 2020, houve um crescimento de 53,8% no ingres-
so em licenciaturas, enquanto nos demais cursos o aumento foi de 76%
no mesmo periodo. Outra pesquisa — feita pelo Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID) — aponta que s6 5% dos jovens brasileiros
dizem querer ser professores quando estdo no Ensino Médio. Tais pes-
quisas demonstram como o futuro do trabalho docente ja esta numa si-
tuacao delicada e acreditamos que a desvalorizacao e as significacoes
negativas fortalecem essa conjuntura.

Com isso, gostariamos de terminar a analise do corpus desta pes-
quisa defendendo que o professor é um trabalhador, o qual precisa de
respeito, valorizacao e melhores condicoes de trabalho. Além disso, para
exercer sua profissao, ele necessita de uma formacao inicial e continua-
da e, com isso, sua atividade — que é multipla — deve ser considerada
como um verdadeiro trabalho:

o0 ensino nao é um sacerdocio, mas é um verdadeiro trabalho: nao, os pro-
fessores nao sao “iluminados”, dotados de um hipotético “dom”; ao con-
trario, sdo trabalhadores que tém, como os outros, de aprender seu “mé-
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tier”, de adquirir experiéncia sobre ele e, assim, tornarem-se profissionais
cada vez mais (Bronckart, 2009, p. 162).

Defendemos e acreditamos que realizamos um trabalho de ensino,
de planejamento, de avaliacao e de construcao de ambientes coletivos
de aprendizagem, portanto, como docentes, ndao merecemos um discur-
so tao negativo e tao desrespeitoso relacionado ao nosso trabalho.

Sabendo que “as palavras tém também uma “imagem” que pode va-
riar com o tempo, e que depende da histéria social do grupo” (Bronckart,
2021, p. 76), esperamos que as significacoes de educacao, universidade e
trabalho docente — elementos tao caros a nds trabalhadoras e pesqui-
sadoras do campo educacional — possam se transformar com o passar
do tempo, para que a consciéncia, forjada pela linguagem, da sociedade
vindoura tenha significacOes mais positivas sobre tais elementos.

4, Consideracoes finais

Neste texto, buscamos apresentar e problematizar trés noticias e
trés discursos em torno da educacao que foram proferidos e propagados
entre 2018 e 2023 e que trouxeram grandes reverberacoes. Além disso,
discutimos sobre o papel da linguagem na reconstru¢ao do pensamento
e vimos também como ela é um territério que esta sempre em disputa
e, dessa forma, constatamos que os conteudos falsos, ligados a educa-
¢do, sdo criados por uma luta ideoldgica e também politico-economica,
uma vez que nao existe luta social sem a luta pela palavra.

Como aponta Bronckart (2021), baseado em Vol6chinov, é a soma
das relagoes sociais a esséncia do homem, ou seja, as relagdes que nos
constituem. Assim, somos seres sociais, que nascemos num mundo So-
cial e de linguagem, repleto de valores e de sentidos que vao se cons-
truindo na relacdo com o outro, portanto, nossa consciéncia vai se for-
jando na linguagem pela palavra desse outro, a qual “estd sempre reple-
ta de conteddo e de significacao ideolégica” (Volochinov, 2021, p. 181).

Portanto, acreditamos que é mais do que necessario, principal-
mente para nds no papel de professoras, pesquisadoras e formadoras de
professores, desmentir noticias e discursos falsos, pois eles podem (re)
criar significacdes inveridicas e forjar a consciéncia da populacdo com
mentiras. Nesse sentido, deixamos aqui uma provocagao e um chamado
a escola, sobretudo as aulas de lingua, mas nao somente a estas, para
construir uma pedagogia dos multiletramentos (Rojo; Moura, 2012), no
acolhimento e, consequentemente, no desenvolvimento de um trabalho
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com os novos letramentos contemporaneos, de modo a discutir as signi-
ficacoes e proporcionar a construcao de outras, como direito dos alunos
em formacdo e numa sociedade em que a producdo linguageira é cada
vez mais constante e diversa.
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CAPiTULO 2

Formagao docente e concepgoes de
oralidade em documentos
do curso de Pedagogia

Patricia Souza Lima Cabette
Priscila da Silva Rocha
Tania Guedes Magalhaes

Introducéo

Atualmente, percebemos uma unanimidade na defesa da ampliacao do
ensino de géneros orais em praticas escolares, fundamental para que os
estudantes, em sua atuacao social, possam interagir com competéncia
pela fala em situacoes diversificadas (Marcuschi, 2001; Leal, Gois, 2012;
Bueno, Costa-Hiibes, 2015; Luna, 2022).

Nos documentos oficiais da educagao, além das praticas de leitura,
escrita e andlise linguistica, a oralidade figura como eixo essencial para
a formacao de criancas e adolescentes para vivenciarem praticas sociais
de forma critica e cidada (Brasil, 2018; Minas Gerais, 2018). Livros dida-
ticos voltados a escola basica também trazem géneros orais em praticas
diversificadas para a ampliacao das capacidades de linguagem dos alu-
nos, com vistas a atingirem bom desempenho oral em situacoes familia-
res, escolares, de trabalho, dentre outras (Bilro, Barbosa, Costa-Maciel,
2022; Nascimento, Moretto, 2023).

Esse reconhecimento do ensino de géneros orais impactou dire-
tamente as licenciaturas em Pedagogia e Letras, principalmente, vis-
to que sao os cursos responsaveis pela formacao de docentes de Lingua
Portuguesa para a atuacao no Ensino Fundamental I e II. Nesse senti-
do, questionamo-nos se os cursos de Pedagogia abordam explicitamente
a oralidade como objeto de ensino e interacao na escola bésica, para que
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professores dos anos iniciais tenham reflexdes aprofundadas sobre como
transpor os géneros orais para a escola. Pesquisas recentes que analisam
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de licenciaturas apontam que as in-
dicacgdes para o trabalho escolar com praticas de linguagem mediadas por
géneros estao ainda limitadas (Garcia-Reis, 2017; Capelin, Costa-Hiibes,
2023). Em relagao as praticas com géneros orais, as limitacoes sdo ainda
maiores (Luna, 2017; Ribeiro, Luna, 2022). Uma maior presenca da orali-
dade como conhecimento tedrico-disciplinar do campo da Linguagem e
como experiéncia de interacdo é fundamental na formagao docente, o que
poderia impactar positivamente na escola com o ensino da fala publica ja
desde a Educacao Infantil, rompendo com o mito da supremacia da es-
crita (Marcuschi, 2001), nocao que sera abordada na se¢ao de referencial.

Sendo assim, dialogamos com investigacoes que analisam os Proje-
tos Pedagogicos de Curso de licenciaturas e eixos de ensino de lingua-
gem, de modo a trazer a tona a importancia dessas pesquisas, que des-
velam o que estd implicito em documentos, apontando para concepgoes
subjacentes orientadoras do trabalho do docente universitario. Nosso
objetivo é analisar a abordagem da oralidade em ementas de cursos de
Pedagogia de 10 universidades publicas de Minas Gerais. A justificativa
para a escolha deste recorte é que estamos situadas no estado e somos
professoras e pesquisadoras da area de Estudos de Linguagem voltados
para atuacao no Ensino Fundamental I.

Para alcangar nosso objetivo, trazemos discussoes sobre oralidade
e formacao docente, problematizando essa relacao a partir de concep-
¢oes de oralidade e ensino de géneros orais. Em seguida, descrevemos a
construcao do corpus com documentos e a categorizacao dos dados. Na
analise, apresentamos o que os documentos concebem como oralidade,
como orientam as praticas de ensino de géneros orais e problematiza-
mos as possiveis repercussoes para a escola basica. Assim, finalizamos
o trabalho ampliando as reflexdes sobre a necessidade de insercao dos
futuros docentes nao apenas em discussoes sobre a oralidade, mas de
préticas efetivas de producao de géneros orais ao longo da licenciatura.

1. Oralidade, géneros orais e ensino

Compreendemos a lingua como uma construcdo social que se
concretiza dialogicamente no ato comunicativo, com base em Bakhtin
(2003); as atividades humanas se realizam pelo uso da lingua em inte-
racoes entre sujeitos que se constituem em lugares socialmente ideold-
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gicos. As interacOes sociais se concretizam nos enunciados orais e es-
critos: “A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que
a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua.” (Bakhtin, 2003, p. 282). Neste viés, reconhecendo
os enunciados orais e escritos, apoiamo-nos em uma concepcao de ora-
lidade como pratica social que envolve o plano sonoro. Para Marcuschi
(2007, p. 32), a expressao ‘fala’ designa “as formas orais do ponto de
vista do material linguistico e de sua realizacao textual-discursiva”; ou
seja, a oralidade se manifesta no plano do som (da voz humana, como
destacam Travaglia et al., 2013, ou de outras formas, como sons natu-
rais, de instrumentos etc.

Contudo, apesar das caracteristicas e da natureza prépria de cada
modalidade — grafica e sonora — fala e escrita utilizam um mesmo sis-
tema linguistico e se constituem numa relacdo discursiva imbricada,
e ndo como mera transcricdo uma da outra (Koch; Elias, 2010). Nesse
sentido, Marcuschi (2007) propde uma analise da fala e da escrita em
géneros textuais numa perspectiva de continuidade, e nao de dicotomia
e oposicao entre as modalidades, rebatendo o mito da superioridade da
escrita, que confere a escrita maior valor social e importancia. A ideia
do continuum de géneros orais e escritos direciona nossas analises aos
usos sociais que atendem a intencdes comunicativas especificas, em que
lancamos mao das modalidades para atender a objetivos.

As praticas de oralidade e de letramento sao mediadas por géneros
orais e escritos. Os géneros, na perspectiva bakhtiniana, que sao “tipos
enunciados relativamente estaveis de enunciados” compostos de contet-
dos tematicos, construcao composicional e estilo (Bakhtin, 2003, p. 261)
estdo justapostos nas atividades humanas. Dessa maneira, os sujeitos
os reconhecem e se comunicam pelos géneros, que sofrem transforma-
coes, moldando-se e reelaborando-se de acordo com nossas necessidades
comunicativas.

Assim, percebemos a importancia do constructo género para o en-
sino de linguas. Figurando como instrumentos para a interacao e para
o ensino (Dolz; Schneuwly, 2004), os géneros emanam de esferas so-
ciais e possibilitam direcionar a aprendizagem na perspectiva do agir
(Bronckart, 2006). Como eles proporcionam a comunicagao, este concei-
to propicia uma aproximacao entre as praticas escolares de linguagem e
as esferas da vida social. A aprendizagem de linguas que toma os géne-
ros orais e escritos como um principio, e ndo como molde, funda-se na
ideia de que, quando aprendemos um género, aprendemos modos de (in-

34



ter)agir; dessa maneira, a escola volta-se para possibilitar aprendizagens
de formas de acdo, a fim de que os alunos saibam “o que e como fazer”
nas interacoes. Os géneros orais e escritos na formacdo docente e na
escola indicam a possibilidade de participacao dos alunos em diferentes
contextos; a apropriacao dos géneros oportuniza o desenvolvimento e a
socializacao nas atividades humanas (Bronckart, 2006).

Apesar da importancia dos géneros orais para o desenvolvimento
humano, eles nao sao sistematicamente ensinados na escola (Leal; Gois,
2012; Bueno, Costa-Hiibes, 2015; Araujo, Silva, 2016; Cordeiro; Lima,
2021). Com base na perspectiva da superioridade da escrita e de que a
fala é apropriada de forma espontanea nas interacoes cotidianas, con-
siderou-se, por muito tempo, a fala como um “dom”, ideia ainda bas-
tante presente na nossa sociedade. Os efeitos desse ponto de vista sao
diversos, como o de que nao é necessario ensinar a falar, mas apenas a
escrever e a ler. Em uma perspectiva social, compreende-se a oralidade
como pratica passivel de ensino, sobretudo as praticas mais formais. Em
uma pedagogia do oral, os estudantes progressivamente sao inseridos
em interacoes pela fala, com vistas ao desenvolvimento de capacidades
de linguagem, desmitificando concepg¢oes equivocadas.

A partir desse cenario, torna-se fundamental a compreensao dos
conhecimentos necessarios para a aprendizagem dos géneros. Koch e
Elias (2010) mostram que, no processo de escrita, ativamos conheci-
mentos (conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico, conhe-
cimento de textos e conhecimentos interacionais) que nos ajudam na
producao. Tais conhecimentos revelam que ndo basta dominar um con-
tetdo ou um tema, por exemplo, para que nos desempenhemos bem em
situagoes comunicativas: é necessdrio dominar tais conhecimentos para
interagir pela fala ou pela escrita.

Além disso, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) defendem que o ensi-
no do oral precisa ultrapassar as formas mais espontaneas; as esferas de
atividades sao diversas e devem estar relacionadas as praticas escolares.
Nesse sentido, nao sao apenas géneros orais do campo escolar, como o0s
tradicionais seminarios, que devem ser objeto de reflexao, mas também
os da esfera jornalistica, cientifica, literaria, cotidiana, cidada, politica,
dentre outras. Documentos oficiais da educacao (Brasil, 1997; Brasil,
2018) baseiam-se nesses preceitos, indicando a oralidade como eixo fun-
damental ao desenvolvimento pleno dos alunos.

Essas colocagoes indicam a necessidade de um ensino da orali-
dade intencional e explicito, corroborando para que os sujeitos viven-
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ciem experiéncias significativas no contexto escolar. Como esclarecem
Leal, Brandao e Nascimento (2010), precisamos ultrapassar a produgao
de enunciados como responder exercicios oralmente, discutir temas em
sala, que nao sao praticas suficientes para o desenvolvimento pleno da
fala, seja na escola basica, seja na formacao docente. A experiéncia de
producdo e andlise de géneros orais diversificados é fundamental para
que os estudantes, assim como os professores em formacgao, possam de-
senvolver as capacidades de linguagem oral para agir em diferentes si-
tuacOes comunicativas. Nesse sentido, assim como para ensinar escrita
e leitura, precisamos de planejamento para aprender os géneros orais,
em que haja escolha de géneros e tematicas relevantes para os estu-
dantes e estudo sistematizado de exemplares do género, com ativida-
de de escuta ativa, que é a observacao das configuracoes discursivas,
textuais e (nao)linguisticas dos géneros. Em outras palavras, antes do
desenvolvimento da pratica oral em si pelos estudantes, é necessa-
rio mobilizar diferentes conhecimentos de forma reflexiva. Destacamos
também que, apds as interacoes orais, é necessario proceder a uma ava-
liacao da oralidade, com parametros préprios da fala, assim como ja
temos para a leitura e para a escrita. Novas produgoes dos mesmos ge-
neros (ao longo da escolarizagao) vao possibilitar o desenvolvimento de
capacidades dos estudantes progressivamente. Consideramos esse traba-
lho bastante complexo; contudo, somente assim poderemos ultrapassar
as atividades mais comuns, enfocando géneros como entrevistas, de-
bates, semindrios, podcasts, video-minuto, booktrailler, apresentacao de
poster, dentre outros, que mobilizam, ainda, capacidades para lidar com
tecnologias digitais.

Tendo em vista essas consideracoes, percebemos a importancia de
um alinhamento entre os estudos da oralidade no contexto da educagao
basica e da formacao dos professores. Se houve um avango nas discus-
soes voltadas aos documentos da educacdo, aos manuais didaticos e as
praticas escolares, é preciso refletir como o ensino de géneros orais tem
sido tratado na formacao docente, ja que os licenciandos serao os pro-
fissionais a atuar nas escolas. Passamos, na secao seguinte, a abordar
tal recorte.

2. Géneros orais na formacao docente

As pesquisas que abordam a oralidade na formacao docente nao
sdo muitas e ndo tém, ainda, um longo histérico de construcao, como as
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que tematizam leitura e escrita na formacao, ja mais avancadas. Dada a
especificidade do tema, dialogamos com os estudos do campo da forma-
cao docente.

Segundo Gatti et al (2019), os entraves da formacao centram-se
numa dimensao da politica e da pratica formativa, diante da precarizagao
e aligeiramento dessa formacgao. Apesar de ja termos vdrios avancos na
formacao de docentes, ha ainda limitacoes que se materializam na fra-
gil articulacao entre formacao inicial e continuada, entre conhecimento
especifico e pedagdgico, entre escola e universidade e a persistente vi-
sao da docéncia ainda como um sacerddcio ou missao. Autores do campo
da formagao consideram que a docéncia nao deve ser tratada como agao
espontanea composta por intui¢oes, mas sim desenvolvida para transfor-
mar o campo de acdo baseado em fundamentos filoséficos-sociais, histé-
rico-psicolégicos e conhecimentos cientificos fundamentados em praticas
especificas para a acao educacional (Gatti et al, 2019).

Nesse viés, ao pensarmos na formacao de docentes para atuar no
ensino de Lingua Portuguesa na escola basica, é necessario termos uma
articulacao entre conhecimentos tedrico-disciplinares do campo da Lin-
guagem e os conhecimentos pedagdgicos e profissionais. Isso se mate-
rializa ndo s6 em disciplinas, cursos e estagios centrados numa pedago-
gia de linguas, como também nas vivéncias experimentadas ao longo da
graduacdo com géneros orais e escritos.

Em relacdo ao conhecimento tedrico-disciplinar e pedagogico, ci-
tamos pesquisas que mostram que a oralidade como objeto de ensino
requer uma pedagogia propria. Costa-Hiibes; Swiderski (2015) e Baum-
gartner (2015) construiram uma experiéncia de formacao docente, em
que professoras dos anos iniciais desenvolveram estudo de géneros orais
e materiais para transposicao didatica para a escola, elaborando ativi-
dades proprias para esta etapa, levando em conta suas realidades esco-
lares, em que o ensino de oralidade era ausente. Lima, Mariano, Xavier
(2021) também realizaram uma pratica de elaboracao de materiais dida-
ticos, evidenciando a complexidade dos géneros textuais orais e escritos
e a especificidade de atividades com o oral nos materiais. Mattos e Ma-
galhaes (2023) priorizaram o estudo de caso, em uma pesquisa interven-
cionista em uma licenciatura, com foco no oral como objeto, produzin-
do uma andlise das acoes docentes, para que as graduandas pudessem
ressignificar atividades de oralidade na escola basica. Nessas pesquisas,
a fala é enfocada como objeto singular, em que aspectos linguisticos e
nao linguisticos estao envolvidos.
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Outra possibilidade para incidir na relacao teoria e pratica é a in-
sercao dos licenciandos em produgoes efetivas com géneros orais e es-
critos do contexto académico e profissional. A titulo de exemplo, nao
sao poucas as pesquisas que mostram dificuldades encontradas por
estudantes universitarios no eixo da leitura e da escrita. A expectati-
va dos professores é que os alunos cheguem a universidade com ple-
no dominio da fala, da leitura e da escrita. As aparentes “dificuldades”
dos graduandos baseiam-se no discurso do déficit “que ainda impera no
contexto universitario brasileiro” (Fiad, 2016, p. 210) Para superar tais
desafios, os estudos dos letramentos académicos orientam que € preciso
desenvolver, entre outras questoes, capacidades de linguagem na fala,
na leitura e na escrita, em atividades mediadas com os graduandos,
considerando suas histérias de letramento.

No que se refere a insercao de graduandos em efetivas atividades
de leitura e escrita, temos variados trabalhos que demonstram resulta-
dos positivos na tarefa de mediacao da leitura e da escrita. No campo da
oralidade, entretanto, ndo podemos destacar tantas investigacoes. Como
salientam Magalhaes, Castro e Neves (2022) ha diferentes investigacoes
sobre o trabalho com a oralidade em contexto académico de formagao
docente. Os autores atestam que as praticas com os géneros orais ain-
da ocorrem de maneira insuficiente quanto a transposicao do oral nas
licenciaturas, sendo o seminario o género mais solicitado, sem ensino
sistematizado. Esse resultado revela a crenca de que os géneros orais
nao precisam ser ensinados; reflexdes sobre os géneros orais parecem
ser dispensaveis.

Na tentativa de propor uma reflexao sistemdtica com géneros orais
na universidade, os trabalhos de Zani (2018), Fonteque e Storto (2021),
Lima, Cordeiro e Lima (2023) e Barbosa e Magalhaes (2023) mostram
como realizar uma pratica de ensino de géneros orais com elementos
claros baseados em uma pedagogia do oral, envolvendo a comunicacao
oral em evento cientifico (Zani, 2018), o seminario (Storto, Fonteque;
2021), a exposicao oral cientifica (Lima, Cordeiro, Lima, 2023) e o tuto-
rial em video (Barbosa, Magalhaes, 2023). Essas investigacoes conver-
gem entre si no que se refere a necessidade de vivenciar a producao de
géneros orais, e nao apenas estudar os géneros como objetos de ensino.

Outras pesquisas no eixo da formacao no campo do ensino de lin-
guagem também sao realizadas com dados de documentos curriculares
de licenciaturas. Capelin e Costa-Hiibes (2023) investigam como a escri-
ta é abordada no curriculo de Letras; e o trabalho de Goulart e Cabral
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(2023) aborda as concepcoes de alfabetizacao e letramento dos PPCs de
Pedagogia. Essas pesquisas fortalecem a ideia de que a formacao docen-
te precisa articular melhor teoria e pratica, seja no documento curricu-
lar, seja na acao docente. Nao deve haver apenas disciplinas do campo
especifico, mas vivéncias mais relevantes em termos de experiéncias
reais de producdo e circulacao de géneros textuais na graduacao.

Nessa linha de discussao, Luna desenvolveu varios trabalhos com
documentos curriculares tomando a oralidade como objeto de investi-
gacao (Luna, 2016; 2017; 2021). Em um de seus trabalhos, o autor in-
vestiga a oralidade no curriculo do curso de Letras-Portugués, em que
foram analisados os planos de ensino de disciplinas que contemplam a
pratica profissional. As andlises revelam que a didatica da oralidade, em
alguns planos, tem espaco assegurado, assim como hd aspectos quanto
a presenca de reflexdes sobre o ensino e aprendizagem da oralidade, de
maneira direta e objetiva. Contudo, quando se comparam curriculos ao
discurso dos docentes universitarios, ainda encontramos desafios a se-
rem superados, conforme demonstram as pesquisas de Luna (2016), For-
te-Ferreira e Magalhaes (2023) e Aratjo e Amorim (2016) que indicam a
pouca presenca de acdes docentes de ensino de géneros orais.

Outra pesquisa em documento é a realizada por Ribeiro e Luna
(2022), em curriculos de Pedagogia. Os pesquisadores mostram que,
apesar do crescimento de produgoes, os estudos que contemplam a ora-
lidade na formacao de professores dos anos iniciais do EF ainda sao
poucos, ficando a margem nesse curso. Tal condicao sinaliza lacunas
na formacao desses docentes, que podem refletir nas praticas escolares,
que se evidenciam no proéprio discurso dos docentes (Bueno, 2009; Ma-
galhaes, Lacerda, 2019).

E claro que o que se faz entre o documento e a pratica docente
deve ser outro objeto de investigacao, cabendo novas reflexdes quanto
as acoes que os professores de licenciatura realizam para superar as la-
cunas documentais. A pesquisa que desenvolveremos em seguida a esta
consiste em investigar quais praticas orais estao presentes nas licencia-
turas, a partir do discurso do professor.

Apos todas essas reflexdes, percebemos que tanto a apropriacao de
conhecimentos sobre a oralidade, quanto a insercao de graduandos em
préticas efetivas com géneros orais sdao acoes fundamentais para que
haja uma formacgao docente mais frutifera no eixo do oral. Essas acoes
estdo indicadas nos Projetos Pedagégicos de Curso, além de compor as
orientacoes das Diretrizes Nacionais Curriculares de Formacao de Pro-
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fessores (Brasil, 2015). Por isso, analisar documentos é fundamental
para saber quais concepcoes estdo subjacentes a eles. Passamos, entao, a
explicar como a pesquisa que ora se apresenta foi realizada.

3. Metodologia

A pesquisa que desenvolvemos é definida como qualitativa e bus-
ca analisar um “universo de significados, motivos, aspira¢oes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de varidveis” (Minayo, 2001, p. 14).

Consiste em um estudo documental (Moreira, Callefe, 2008), co-
muns em Ciéncias Sociais e Humanas, em que a investigacao tem o ob-
jetivo de analisar documentos e dar tratamento analitico ao material
escolhido, no caso, os Projetos Pedagégicos de Curso — PPC, de 10 uni-
versidades publicas, optando por cursos presenciais (diurnos, integrais
ou noturnos). Assim, busca-se reelaborar conhecimentos a partir do dis-
curso nos documentos, especificamente quanto as concepg¢oes de orali-
dade em materiais voltados para licenciaturas em Pedagogia. Constroi-
-se, como outras pesquisas, por justificativas, questoes e objetivos, em
que o corpus é analisado para buscar novas formas de construir sentidos
para os fenomenos (Ludke; André, 1986; Moreira, Caleffe, 2008).

As etapas da pesquisa sdo, em geral, coleta dos dados, analise do
contexto gerador do documento, verificacao de autenticidade da fonte,
identificacdo de conceitos-chave e andlise do contetdo, com vistas a
produzir conhecimentos sobre fenOmenos ou grupos sociais.

O corpus foi extraido dos PPCs das seguintes universidades:

» Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) — 2023

*  Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) — 2019

e Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — 2011

» Universidade Federal de Lavras (UFLA) — 2017

e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) — 2013

» Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) — 2022

* Universidade Federal de Sao Joao Del Rei (UFS]) — 2012

« Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — 2019

* Universidade Federal de Vigcosa (UFV) — 2020

e Universidade Federal dos Vales Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M)

— 2018



A busca pelos documentos foi feita no site de cada universidade e
curso. Apés a leitura do material, dividimos os dados em dois grupos.
No primeiro, examinamos ementas das disciplinas de producao de tex-
tos ou letramento académico, em que as proprias estudantes de Pedago-
gia sdo inseridas em praticas de leitura e escrita e, as vezes, oralidade,
vivenciando e aprendendo géneros tipicos dos letramentos académicos e
profissionais, como resenhas, resumos etc. Essas disciplinas costumam
ser nomeadas de Leitura e producao textual, Préticas textuais, Comuni-
cacdo e expressdo, Letramento académico, dentre outras.

No segundo conjunto, analisamos ementas de disciplinas em que ha
ensino de géneros orais (ou leitura, escrita, entre outros eixos), em que
a oralidade é objeto de ensino e analise; a proposta desses componentes
é estudar a transposi¢ao dos géneros orais para a escola, o “como ensi-
nar”, em que se estudam fundamentos e elabora-se materiais, além de
discutir formas de didatizar oralidade, leitura e escrita, etc. Essas disci-
plinas costumam ser nomeadas de “Fundamentos de ..., “Metodologia
de ...”, “Didatica de ...” ou “Alfabetizacao e Letramento”, dentre outros
nomes. Como nosso foco é nos anos iniciais do Ensino Fundamental, s6
incluimos as disciplinas de Educacao Infantil quando elas se mesclavam
a discussoes voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais.
De todas as universidades, apenas 3 PPC apresentam termos como “ora-
lidade ou fala” em suas ementas de letramento académico.

Apés a selecao das disciplinas, buscamos analisar as recorréncias
e as auséncias, que também sao dados importantes, indicando presenca
ou lacunas no que se refere a reflexoes sobre oralidade, géneros orais e
fala, que passamos a abordar na secao seguinte.

4. Dados, analise, resultados e discussao

No quadro 1, apresentamos, primeiramente, as universidades e as
disciplinas ja divididas em dois conjuntos, conforme explicacao anterior,
dispostas em duas colunas (& esquerda, componentes relativos ao letra-
mento académico; e a direita, componentes relativos ao ensino de LP
nos anos iniciais). A carga hordria das disciplinas serd apresentada mais
a frente, com as ementas.

Essas disciplinas foram selecionadas porque continham alguma ci-
tacao de palavras ou nogoes, nos conteudos, objetivo ou referéncias, re-
lativas a oralidade, aos géneros orais ou a fala, ou termos correlatos. Por
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exemplo, nas universidades federais mineiras ha disciplinas de Alfabe-
tizacdo e Letramento nos cursos de Pedagogia (Goulart; Cabral, 2023),
mas somente as abaixo fazem referéncia explicita a oralidade.

Quadro 1: Universidades e componentes curriculares em dois grupos

Universidade | Componente curricular | Componente Curricular

UEMG Letramento académico |Fundamentos e Metodologia da Lingua Portuguesa
UNIFAL - Ensino de Oralidade, Leitura e Escrita
UFJF Praticas textuais | Fundamentos Teéricos- metodolégicos em Portugués |

Fundamentos Teéricos- metodoldgicos em Portugués Il

UFLA Linguagem, leitura e |Linguagem oral e escrita
producao textual

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa

UFMG - Fundamentos e Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa

UFOP - Alfabetizagao e Letramento |

Alfabetizacao e Letramento I

Letramento e Lingua Portuguesa Il

UFSJ - Fundamentos e Didatica da Alfabetizacao
UFU - Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa
UFV - Alfabetizacao e letramento

Ensino de Lingua Portuguesa |

UFVIM - Alfabetizacao e Letramento

Fundamentos e Didatica da Lingua Portuguesa

Fonte: elaborado pelas autoras

A partir dos dados do quadro acima, constatamos que apenas trés
universidades tém uma disciplina voltada para aprendizagem do dis-
curso académico (UEMG, UFJF e UFLA) em que sao citadas questoes
de oralidade. Todas as demais apresentam, pelo menos, uma disciplina
de ensino de LP nos anos iniciais com referéncia direta as questoes
ligadas ao trato com o oral. Como estamos tratando os dados em dois
conjuntos, optamos por dividir a andlise em duas subsecoes, que apre-
sentaremos a seguir. Primeiramente, abordaremos as concepcoes de
oralidade nas disciplinas de letramento académico, buscando verificar,
nas ementas e nas referéncias bibliograficas, os elementos que se dire-
cionam ou indicam aspectos dos géneros orais. Em alguns casos, nas
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ementas, aparecem o programa e os objetivos. Nao ha regularidade de
dados nas ementas, que foram construidas de diferentes formas nos
PPCs analisados.

4.1 Oralidade e letramentos académicos

Apresentamos a seguir o quadro 2, que retine as universidades, o
componente curricular, a carga hordria e a ementa das disciplinas que
enfocam, em algum aspecto, questoes da tematica central desta pesquisa.

Quadro 2: Dados das trés universidades com disciplinas de letramento académico

Universidade Componente Ementa
Curricular e CH

UEMG Letramento aca- | Nogdes basicas da norma padrao da lingua portuguesa. Conceito
démico — 72h de letramento. Letramento académico: principios teoricos. Géneros
académicos orais e escritos: conceito e funcionalidade. Produgao
de géneros académicos: resumo, fichamento, resenha critica. Artigo
cientifico: caracterizacao e compreensao

UFJF Praticas textuais | Leitura e producao de textos com distingao e caracterizagao dos
| — 60h diversos géneros orais e escritos, além de sua convergéncia com
as variedades linguisticas.

UFLA Linguagem, lei- Discute concepcao de linguagem, texto e discurso. Desenvolvi-
tura e produgao | mento da competéncia comunicativa no ambito da leitura e da
textual — 85h producao textual (oral e escrita). Conhecimento e uso das varia-

¢oes linguisticas conforme as situagdes comunicativas. Producao,
estruturacao e padronizagao dos géneros textuais académico-cien-
tificos. Reflexao sobre os suportes tecnologicos e seu impacto no
ensino e aprendizagem da lingua materna.

Fonte: elaborado pelas autoras

Apenas trés universidades, UEMG, UFJF e UFLA, tém uma disci-
plina voltada para as praticas de letramento académico na formagao
em Pedagogia, em que ha efetiva insercao das licenciandas em ativida-
des de leitura, escrita e oralidade académicas, conforme indicado nas
ementas. As cargas horarias sao variadas. Todas as outras universida-
des trazem disciplinas que contemplam o letramento académico; no
entanto, somente as citadas acima trazem dimensoes da oralidade em
suas ementas.

Na UEMG, ha explicitamente a citacao de “Géneros académicos
orais e escritos: conceito e funcionalidade”. Este aspecto pareceu-nos
muito relevante, visto que é importante dar visibilidade para um eixo
que, como vimos, é bastante apagado das praticas escolares. No en-
tanto, quando os géneros sao listados, aparecem os escritos: resumo,
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resenha, fichamento e artigo; tais géneros aparecem para serem es-
critos, sendo o ultimo para ser abordado na leitura e na escrita. Como
vemos, nenhum género oral é citado. O mesmo acontece na UFJF, em
que ha “Leitura e producgao de textos com distin¢ao e caracterizacao
dos diversos géneros orais e escritos”, pelo menos uma mencao a exis-
téncia de géneros orais académicos. Contudo, na UFJF, nao sao citados
géneros, como ocorre na UEMG.

Ja na UFLA, também vemos este reconhecimento em “Desenvolvi-
mento da competéncia comunicativa no ambito da leitura e da produgao
textual (oral e escrita)”. Nesta universidade, adiciona-se a mencao as
questoes tecnoldgicas, ausente nas outras duas.

Como podemos perceber, o foco das institui¢coes estd na escrita,
pelo menos no que se refere a concep¢ao que guia os docentes no do-
cumento curricular do curso. Esta énfase, apesar de hoje parece-nos
equivocada, dada a necessidade ja abordada de desenvolvimento de
capacidades de linguagem em praticas orais, ndo nos causa surpresa,
visto que os documentos parecem revelar certas tendéncias histori-
cas, conforme ressaltamos com os trabalhos de Luna (2017) e Ribeiro
e Luna (2022), em que ainda ha necessidade de ampliar as indicacoes
curriculares com vistas & maior presenca dos géneros orais nos plane-
jamentos e praticas docentes.

Quanto as referéncias bibliograficas obrigatérias e complementares
das trés universidades, ndo vamos lista-las dada a quantidade de infor-
macgdes, encontramos o numero de 16 referéncias somadas das discipli-
nas da UEMG e UFLA. A UFJF ndo traz esses dados em seu ementario, o
que limitou nossa andlise nessa questido. Da quantidade informada, so-
mente duas fazem mencao ao campo da oralidade de maneira explicita.
Tais referéncias sao encontradas nas obras “Producao textual, anélise de
géneros e compreensao” de (Marcuschi, 2008) e em “Géneros textuais e
ensino” (Dionisio, Machado, Bezerra, 2007), ambas disponiveis na disci-
plina “Linguagem, leitura e producao textual” da UFLA. A UEMG apre-
senta 8 referéncias para a disciplina “Letramento académico”, mas todas
tém como base o trabalho com a escrita académica.

Apesar da presenca de indicacoes sobre o eixo do oral no contexto
académico, podemos fazer uma ressalva quanto a obras voltadas ao es-
tudo de géneros textuais, como as duas citadas acima (Marcuschi, 2008;
Dionisio, Machado, Bezerra, 2007). Essas sao obras em que sao aborda-
das questoes voltadas a fala e a escrita, ndo diretamente relativas aos
géneros académicos, mas quanto a aspectos da relacao oralidade e letra-

44



mento, a constituicao dos géneros e demais fenomenos linguistico-dis-
cursivos. E nesse sentido que podemos apenas supor que as reflexdes
sobre o oral podem estar subjacentes as praticas docentes.

Atualmente, vemos mais géneros orais digitais presentes no con-
texto académico, como podcasts, entrevistas, webinars, videos de divul-
gacao cientifica, dentre outros. Contudo, mesmo antes de haver uma
expansao desses géneros orais, sobretudo apds a pandemia do covid-19,
em que a comunicacao mediada por tecnologias digitais foi prioridade
no contexto escolar e académico, géneros como semindrio, comunicagao
oral em evento, apresentacao de poster e exposicao oral em bancas di-
versas ja tinham presenca na tradicao académica. Contudo, eles ndo sao
mencionados nos documentos, nem enfocados e ensinados aos alunos,
perpetuando uma lacuna na formacao dos graduandos.

As repercussoes dessa abordagem mais periférica dos géneros orais
no contexto académico podem ser resultado do que temos visto ainda
hoje no contexto escolar: se ndo ha indicagdes de experiéncias de orali-
dade nos curriculos universitdrios que encaminhem acgoes praticas para
vivéncias por meio desses géneros, como podemos esperar que a escola
desenvolva atividades efetivas com criangas e adolescentes no eixo do
oral? Diante dessa auséncia, resta-nos saber se as disciplinas que to-
mam a Lingua Portuguesa como objeto de ensino indiquem explicita-
mente tais praticas, o que vamos expor em seguida.

4.2 Géneros orais como objetos de ensino de Lingua Portuguesa
nos anos iniciais

No que se refere as disciplinas que tematizam a oralidade como obje-
to, ou seja, as disciplinas voltadas para o ensino ou praticas de linguagem
na escola, envolvendo os eixos do oral, da leitura, da escrita e da analise
linguistica, apresentamos os dados abaixo no quadro 5, em que reunimos
os titulos das disciplinas e instituicdes e suas respectivas ementas.

Quadro 3: Componentes curriculares e ementas de Ensino de LP nos anos iniciais

Universidade Componente Ementa
Curricular e CH
UEMG Fundamentos e Me- | Fundamentos tedrico-metodolégicos para o ensino de lin-
todologia da Lingua | gua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental e
Portuguesa — 72h na educacao infantil. Teorias sobre o processo de aquisi¢ao

e desenvolvimento da linguagem. Concepgoes de lingua,
linguagem, discurso, texto e gramatica. Diversidade e va-
riagdes linguisticas. Géneros e tipos textuais. Estratégias e
praticas do ensino da leitura, producao de texto,gramatica e
oralidade. Leitura literaria e formacao do leitor.
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UNIFAL

Ensino de Oralidade,
Leitura e Escrita

Aquisicao da lingua. Variagao linguistica. Lingua Portuguesa
na Educacao Infantil: aspectos curriculares e metodoldgi-
cos. Linguagem e interacao. Oralidade. Folclore infantil.
Principios e abordagens pertinentes a formacao da crian-
¢a leitora. Leitura ludico-literaria. Concepgdes e praticas de
ensino de escrita. Analise e avaliacao de usos linguisticos.

UFJF

Fundamentos Teori-
cos- metodoldgicos
em Portugués |

— 60h

Concepgoes de ensino e de linguagem. Variagao linguistica.
e ensino de lingua materna. Interrelagoes entre lingua es-
crita e lingua falada. A produgao escrita e a leitura do texto
em sala de aula. Gramatica do texto.

Fundamentos Teori-
cos- metodologicos
em Portugués I

— 60h

O conceito de género a partir da concepgao inicial de Ba-
khtin. A nogao de género de Bronckart e Schneuwly e sua
relagdo com o ensino. O trabalho com diferentes géneros
em sala de aula. Os textos de diferentes géneros na sala
de aula, conforme a proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS).A pratica de avaliagao de textos escolares.

UFLA

Linguagem oral e
escrita — 68h

Estuda a capacidade humana de falar e pensar e o processo
de desenvolvimento da linguagem oral e escrita das crian-
¢as. Discute a linguagem como forma de expressao e de in-
teracao social. Estabelece a diferenciagao entre linguagem
oral e escrita e discute o papel da escola no processo de
aquisigao da linguagem oral e escrita.

Metodologia do
Ensino de Lingua
Portuguesa — 85h

Discute alternativas metodolégicas para o ensino de lingua
portuguesa, a partir da concepgao da linguagem como pra-
tica social e do respeito as variagdes linguisticas. Orienta a
acao docente no ensino de lingua portuguesa, priorizando
o desenvolvimento de praticas de leituras e de producao
textual nas séries iniciais do ensino fundamental.

UFMG

Fundamentos e Me-
todologia de Ensino
de Lingua Portugue-
sa — 60h

Concepgoes de lingua, linguagem e discurso no ensino fun-
damental e na educagao infantil. Diversidade linguistica e
ensino da lingua, na escola. A aquisicao da linguagem pela
crianga e suas implicagdes para uma proposta de escolari-
zagao da infancia. Condicionantes sécio-histdricos do obje-
to de ensino da lingua portuguesa. O papel da oralidade e
da escrita na educacao infantil. A relagao entre oralidade e
escrita no ensino da lingua. A leitura na escola. A produgao
de textos orais e escritos, na escola. Diretrizes metodoldgi-
cas para ensino da lingua.

UFOP
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Alfabetizacao e
Letramento | — 60h

Linguagem e alfabetizacdo: diferentes concepgoes tedricas
(oralidade e escrita); alfabetizacao e letramento: discussao
conceitual; visao histdrica e analise critica dos métodos de al-
fabetizagao tradicionais (analiticos e sintéticos); Psicogénese
da Lingua escrita; fundamentos linguisticos da alfabetizagao,
diagnéstico inicial da alfabetizacao; analise de livros e mate-
riais didaticos para alfabetizacao.

Alfabetizagao e Le-
tramento Il — 60h

Eixos do processo de alfabetizacao; capacidades linguisticas
a serem desenvolvidas pelos alfabetizandos na apropriagao
do sistema de escrita alfabética; planejamento do processo
de alfabetizagao; elaboracao de rotinas e atividades para a
apropriacao do sistema de escrita e para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e oralidade. Acompanhamento e
avaliagao da aprendizagem em alfabetizacao; alfabetizagao.

Letramento e Lingua
Portuguesa Il — 60h

Pratica de leitura, de escrita e de analise linguistica, com
énfase nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Multiletra-
mentos e ensino de Lingua Portuguesa. Documentos oficiais
para o ensino de lingua portuguesa,do 1° ao 5° ano. Avalia-
¢ao do livro didatico. Relagao oralidade e escrita no ensino
de Lingua Portuguesa.




UFSJ Fundamentos e Conceitos de alfabetizacdo, conceitos linguisticos basicos
Didatica da Alfabeti- | (principalmente de fonética e fonologia), teorias de aquisi-
zagao — 72h ¢ao da linguagem oral, questdes da diversidade linguistica
de grupos sociais e questdes da analise de erros, visando a
formagao de um profissional capaz de desenvolver sua pra-
tica alfabetizadora fundamentada em referenciais da teoria

linguistica.
UFU Metodologia de Estudo dos conteudos de Lingua Portuguesa, praticas de
Ensino de Lingua leitura e literatura, linguagem oral, producao escrita e co-

Portuguesa — 120h | nhecimentos linguisticos. Analise e produgao de materiais
didaticos e de propostas didatico-metodolégicas para o en-
sino da Lingua Materna.

UFV Alfabetizacao e Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil. Al-
letramento- 60h fabetizacao e Letramento. Métodos de alfabetizacao. Aquisi-

¢ao da lingua escrita. Ambiente alfabetizador.
Ensino de Lingua Base Nacional Comum Curricular. Lingua oral. Ortografia. O

Portuguesa | — 60h | uso do dicionario.Aspectos gramaticais. A Biblioteca Escolar.
Objetivos: Conhecer, compreender e discutir questoes refe-
rentes a Base Nacional Comum Curricular; Refletir e discutir
sobre usos e formas de comunicagao oral; Refletir e discutir
sobre a importancia da ortografia; Discutir sobre o uso do
dicionario no cotidiano; Refletir e discutir sobre a utilida-
de dos conhecimentos referentes aos aspectos gramaticais;
Refletir e discutir sobre a importancia da biblioteca e seu

uso.
UFVIM Alfabetizacao e Alfabetizacao e letramento: conceitos e implicagoes peda-
Letramento — 75h gdgicas. Aquisicao da linguagem oral e escrita. Alfabetiza-

¢ao e letramento enquanto construgao cognitiva, histdrica,
psicolinguistica, sociolinguistica. Diferentes teorias sobre o
processo de aprendizagem da lingua escrita. Métodos de al-
fabetizagao. Produgao textual na infancia e na Educacao de
Jovens e Adultos em diferentes géneros textuais. Leitura de
diferentes géneros textuais. Pratica Pedagdgica no ensino
da lingua escrita.

Fundamentos e Di- Fundamentos e Didatica para a Educagao Infantil: creche e
datica da Educagao | pré-escola. Interacdo e Brincadeira como eixos norteadores
Infantil—75 h do trabalho na Educagao Infantil. O bindmio cuidar e edu-

car. As diferentes linguagens: musical, escrita, plastica, oral,
corporal, matematica. A profissionalizagao do professor da
Educagao Infantil.

Fonte: elaborado pelas autoras

Primeiramente, vemos que em todas as universidades, ha pelo me-
nos uma disciplina em que sejam abordadas questoes de oralidade, o
que é perceptivel pelos termos “linguagem oral, oralidade, textos orais”,
dentre outros acima. No que se refere as relacoes fala e escrita, esta in-
dicacao aparece em duas universidades: UFJF e UFLA, uma apontando
para as relagoes, outra apontando para as diferencas. Essa presenca em
todas as universidades de tépicos de oralidade nos documentos nos pa-
receu relevante. Isso porque o impacto dos estudos aplicados da orali-
dade no ensino, em uma perspectiva discursiva, nao é tao antigo, como
vimos na discussao tedrica deste trabalho.
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Apesar dos avangos, o que percebemos é uma forte presenca das
praticas de escrita e de leitura, o que é explicavel, primeiramente, por-
que as disciplinas de Pedagogia voltadas para a formacao de docentes
que vao atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, enfocam a apropriacao do sistema de escrita alfabética em
praticas sociais, no que se refere ao eixo da Lingua Portuguesa. Ao en-
contro disso, outra razao para este foco na escrita é a concep¢ao ainda
forte da superioridade da escrita, tendo como decorréncia a ideia de que
a fala é adquirida de forma espontanea, nas trocas e interagdes cotidia-
nas, sem necessidade de sistematizacao ou ensino intencional.

No que se refere a tematica da diversidade e da variacdo linguistica,
seis universidades apresentam os termos em pelo menos uma discipli-
na (UEMG, UNIFAL, UFJF, UFLA, UFMG e UFSJ]). Nos documentos dessas
instituicoes, duas universidades citam “Diversidade linguistica” em suas
ementas, trés utilizaram “Variacoes linguisticas” e uma utiliza “Diver-
sidades e variacOes linguisticas”. Juntamente com as expressoes acima,
seguem termos como ‘respeito”, “ensino da lingua”, e “grupos sociais”.
Essa relacao nos revela um interessante trabalho com a variacao e a di-
versidade linguisticas voltadas para as praticas sociais (grupos sociais)
e cidadas (respeito), ou seja, quando se trata da heterogeneidade, esses
elementos estdo presentes. A pratica docente reflexiva com o fenome-
no da variacao deve estar vinculada a analise de enunciados concretos,
estabelecendo essa relacao entre fendmeno linguistico seus sujeitos: “a
lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam”
(Bakhtin, 2003, p. 282); analisar a lingua viva é tarefa da escola. Neste
sentido, as ementas vao ao encontro do que Leal (2022) destaca quando
enfatiza que a variacdo linguistica é um fendmeno que se manifesta por
meio do oral e do escrito e, sendo assim, devemos levar as criancas a ter
respeito as variedades usadas pelos sujeitos. Isso pode ser feito na com-
paracao entre textos, no reconhecimento dos fatores da variacao, na ade-
quagao quanto aos modos de falar nas situagoes, dentre outras questoes.
Vale destacar ainda o que Santos e Schaffel-Bremenkamp (2018) enfa-
tizam sobre a escola como espaco em que as variagoes convivem: para
que tenhamos reflexoes teoricamente orientadas na escola, é preciso que
os espagos de formacdo também se voltem para este olhar; assim, para
que o fenémeno da variacao seja bem analisado na escola, a formacao de
professores nao pode se furtar desta tarefa reflexiva.

Quanto a presenca das expressoes géneros e textos, elas foram en-
contradas na descricao das ementas de cinco universidades (UFMG, UF-
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VJM, UFLA, UFJF, UEMG). Os termos aparecem associados a “produ¢ao”,
“conceito”, “trabalho” e “concepg¢ao”. Somente a UFMG abordou em sua
ementa uma relagao do texto com a oralidade, destacando a “producao
de textos orais e escritos”; os usos como “producao” e “trabalho” nos re-
meteram a uma concepcao social de linguagem, mais voltada aos usos;
essa presenca nos documentos é, possivelmente, resultado dos estudos
de linguagem contemporaneos, embasados em concepcoes interacionis-
tas. Uma abordagem mais pratica, voltada as praticas sociais de uso da
lingua, é importante para que seja contemplada uma relacao mais sélida
entre as atividades humanas e o repertdrio de géneros que se efetivam
no plano do oral e do escrito (Bakhtin, 2003) cuja variedade é inesgo-
tavel. Dessa maneira, percebemos a relevancia e a pertinéncia de os do-
cumentos da formacao docente contemplarem os géneros orais de forma
mais explicita, voltando-se para discussoes que repercutam em ativida-
des de uso da linguagem na escola.

Nesta direcao, Dolz e Schneuwly (2004) também mostram como é
essencial um ensino sistematico de géneros orais, assim como a explici-
tacao das relacoes entre fala e escrita, considerando uma relagao dialé-
tica entre as modalidades. Os géneros abrem essa possibilidade, pois sao
instrumentos semiéticos que podem orientar os estudantes nas praticas
escolares. Dessa forma, sao elementos fundamentais para a reflexdo e as
vivéncias na formacao docente, considerando que os licenciados sao os
futuros profissionais da educacao basica.

A presenca dos termos acima é bastante oportuna, uma vez que
mostra os impactos dos estudos de linguagem nos documentos nortea-
dores da formacao docente, representando um avango, em nosso ponto
de vista. Esse fenomeno revela o resultado da “virada pragmatica” na
educacao, a partir das pesquisas das décadas de 80 e 90 no Brasil, em
que se desloca o estudo da Lingua Portuguesa exclusivamente centrado
na gramatica da frase para uma nova perspectiva, no estudo dos textos
e dos discursos. A existéncia do termo “género” é uma abertura para
que os orais também sejam fomentados. No entanto, a presenca no do-
cumento nao garante um trabalho efetivo. Dito isto, é fundamental a
ampliacdo dessa discussdao no ambito académico, tanto em relacdo aos
documentos quanto a pratica do docente universitario.

Quanto as referéncias obrigatérias e complementares postas nos
documentos (que nao reproduzimos aqui por questoes de espaco), tam-
bém destacamos a presenca, em todas as universidades, de predominan-
cia para obras que privilegiam os estudos sobre a escrita, sobretudo nos
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componentes curriculares de nome “Fundamentos de Lingua Portugue-
sa” e “Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa”; por exem-
plo, sao citadas obras como “Ler e Escrever na escola: o real, o possivel
e o necessario” (Lerner, 2002) e “Ortografia: ensinar e aprender” (Mo-
rais, 2000)”.

Sob outro enfoque, notamos que apenas duas referéncias apresen-
tam a oralidade de maneira explicita, a saber: os “Parametros Curri-
culares Nacionais” (Brasil, 1997) e “Géneros orais e escritos na escola”
(Schneuwly; Dolz, 2004), mencionadas nas disciplinas “Ensino de Lin-
gua Portuguesa I” e “Fundamentos e didatica de Lingua Portuguesa”,
respectivamente. Esses dados evidenciam uma possibilidade de trabalho
com o oral de maneira direta, o que é essencial para a formacao de do-
centes mais aptos ao trato com o oral no ensino. Destacamos, por fim,
a referéncia da obra “Producao textual, analise de géneros e compreen-
sao” (Marcuschi, 2008), que aborda aspectos da oralidade em diferentes
capitulos e secoes, ao tratar da relacdo entre fala e escrita, dos géneros
e de seus usos reais. De maneira mais clara ou mais indireta, a oralida-
de ainda figura como periférica nos documentos.

Diante dos dados, é possivel compreender que, ainda na atualidade,
sao poucas as mencoes nas disciplinas que tratam de uma sistematiza-
cdo do ensino de géneros orais nos cursos de Pedagogia, a partir dos
documentos analisados. Esse lugar mais reduzido se da diante da cen-
tralidade que a escrita ainda ocupa nas pesquisas tedricas e aplicadas,
assim como do menor valor dado a fala pela sociedade. A escola ain-
da é vista como um espaco em que se aprende, principalmente, a ler
e a escrever. Essas habilidades sao vistas como saberes predominantes
e indispensaveis para uma vida cidada, exigindo metodologias e proce-
dimentos proprios em um ensino sistematizado, ao contrario do que se
concebe para as praticas orais. Nesse sentido, permanece a crenca de
que o desenvolvimento da fala ndo requer sistematizacao e procedimen-
tos de ensino singulares.

Salientamos que a fala e a escrita devem figurar na escola de for-
ma equilibrada. Nao se defende uma substituicao das praticas de escri-
ta pelas de oralidade, mas uma integracao, em que os contextos e os
objetivos comunicativos é que determinem a escolha por géneros orais
e escritos, e nao apenas os curriculos, fortemente centrados na escrita.
Nao h4, assim, em nossa argumentacao, o desejo de uma “superioridade
da fala”, mas sim de uma articulacao proficua entre as modalidades e as
praticas sociais que as envolvem.
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A partir destas constatacoes, reafirmamos a necessidade de inves-
timento em ac¢oes formativas voltadas para as praticas de letramento
académico e profissional direcionadas as reflexdes e experiéncias com
o oral, de maneira que a licenciatura contemple de forma mais apro-
fundada os conhecimentos sobre a oralidade, como também possibilite a
insercao das licenciandas em significativas atividades orais.

Consideracoes finais

Ao finalizar este trabalho, cujo objetivo voltou-se para a andlise da
abordagem da oralidade em ementas de cursos de Pedagogia de dez uni-
versidades publicas mineiras, reafirmamos a necessidade de aprofundar
as pesquisas nesta tematica para que haja maior alinhamento entre as
discussoes sobre o ensino de oralidade na escola bésica e a formacao na
Licenciatura em Pedagogia. Nosso olhar se volta para a formacao docen-
te, destacando como os cursos de licenciatura de Pedagogia lidam com
a oralidade em disciplinas voltadas tanto para o letramento académico
quanto para a transposicao na escola.

Em nosso percurso, percebemos que os documentos analisados re-
velam que os cursos de Pedagogia, seja nas disciplinas do ambito aca-
démico, seja nas do ambito escolar, mencionam praticas de oralidade, o
trabalho com géneros e com a variagao linguistica, aspectos que destaca-
mos como positivo. Todavia, esses documentos ainda apresentam poucos
elementos do eixo da oralidade, nos dois ambitos citados, revelando forte-
mente a presenca de tdépicos de leitura e escrita, tanto nas ementas/pro-
gramas quanto nas indicacoes de referéncias bibliograficas obrigatérias
e complementares. Quando destacamos os componentes curriculares dos
letramentos académicos, a auséncia de géneros orais é ainda maior, visto
que mais da metade das disciplinas destinam-se as demandas de escrita
de resumos, resenhas, artigos cientificos e producao de projetos de pes-
quisa. Nas disciplinas voltadas a educacao basica, ha presenca de termos
fundamentais para se pensar o trabalho com os géneros orais na educa-
cdo bdésica, ainda que de maneira timida, o que requer uma ampliacao.

Consideramos que nosso estudo dialoga com os trabalhos contem-
poraneos que articulam oralidade a formacao docente, reforcando a am-
pliacao de agoes para uma educacao linguistica no eixo do oral para do-
centes, que nos levem a repercussoes proficuas para a escola. Sabemos o
quanto os cursos de formacao de professores podem impactar as prati-
cas da educacao basica.
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Os préximos passos da pesquisa consistem em realizar entrevistas
com os docentes universitarios de duas das universidades focalizadas,
para confrontar seus discursos aos Projetos Pedagégicos de Curso, a fim
de ampliar nossa compreensao sobre a presenca das praticas de orali-
dade no contexto académico e contribuir para que as producdes orais
tenham maiores repercussoes dentro do curso de Pedagogia.
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CaAaPiTULO 3

Pratica de analise linguistica e
semiotica em textos multimodais
no ensino basico
Encaminhamentos para acao didatica

Natalia Sathler Sigiliano
Ananda Elisabeth Fernandes

Hs quarenta anos, Geraldi (1984) lancava a ideia de que a pratica de
analise linguistica (PAL) fosse tomada como alternativa de abordagem
pedagdgica que levasse os estudantes a refletirem e a compreenderem
os fenomenos da lingua, a partir de situacoes concretas de uso. Nessa
mesma época e esteio, dos anos 1980 ao final dos anos 1990, diversas
contribuicoes das ciéncias linguisticas, calcadas na andlise do texto,
passaram a influenciar a forma como a lingua era concebida, levando-se
em conta aspectos do contexto sociocomunicativo, como condi¢oes so-
ciais, histdricas, relacoes do falante e contextos de uso (cf. Volk, 2021).
Entre essas contribuicoes, merecem destaque os Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, documento que aponta
para uma forma renovada de abordagem dos elementos gramaticais em
sala de aula de lingua portuguesa, sob a 6tica da pratica de analise lin-
guistica (Brasil, 1998). Esse documento assume o texto como unidade
de ensino. A partir dos anos 2000, sobretudo, passam a ser realizadas
propostas e agoes voltadas para a viabilidade da pratica de andlise lin-
guistica, em que se destacam aquelas atreladas a exploracao semantica
e pragmatica dos fendmenos abordados, ressaltando-se as fortes rela-
coes entre a lingua e a sociedade (Volk, 2021; Costa; Mendonga, 2022).
Assim, o texto ganha centralidade em sala de aula de ensino de
Lingua Portuguesa (LP) no Brasil. No entanto, passa a ser explorado
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predominantemente associado a leitura e a escrita de forma descolada
ao tratamento de fendmenos linguisticos especificos, que, quando feito,
ainda vigora o que é reconhecido como “ensino de gramética norma-
tiva” (cf. Mendonca, 2006; Barbosa, 2010; Sigiliano, Silva, 2017). Atre-
lado a isso, pesquisas investigativas do contexto de sala de aula e da
formacdo docente indicam a existéncia de uma lacuna na formacao de
professores — inicial e continuada — no que tange as maneiras efetivas
de se realizarem agoOes didaticas calcadas na pratica de andlise linguis-
tica (Guimaraes; Bartikoski, 2019; Lima; Sousa; Moura, 2019; Coneglian,
2019; Sigiliano; Magalhaes, 2022).

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é langada,
trazendo importantes avangos no que tange as propostas de tratamento
dos textos, o que inclui a pratica de andlise linguistica. Como um re-
flexo de uma sociedade altamente tecnolégica e que nao vinha dando
conta dos letramentos socialmente exigidos, Rojo (2012, 2013) destaca a
relevancia de se abordar, no contexto escolar, a diversidade cultural e a
diversidade de linguagem, propondo as praticas de multiletramentos, as
quais abarcam tanto a multiplicidade de linguagens e integracao com as
tecnologias digitais quanto a pluralidade e diversidade cultural associa-
das a criacao de significacao.

Nesse contexto, abordagens discursivas e que vao além da norma pa-
drao da lingua sao valorizadas. Passa a haver o destaque na abordagem
do texto multimodal em contexto de ensino e, nesse bojo, a pratica de
analise linguistica se intitula de forma distinta frente a uma teia de sig-
nificagcdes que vao além da lingua, sendo chamada de “pratica de analise
linguistica/semidtica” (PALS). Junto a isso, aspectos gramaticais a serem
abordados em sala de aula, antes vistos por professores como “ignorados”
pelos PCN, na BNCC passam a figurar de forma mais explicita atrelados
aos ciclos do ensino fundamental. Cabe ressaltar que o documento lista
os contetidos sem apontar, em grande parte dos casos, formas de arti-
culacdo entre os elementos gramaticais e os géneros discursivos/textuais
(atrelados as outras praticas de linguagem). No documento, fica, também,
a cargo do professor associar a semidtica a andlise linguistica relativa aos
efeitos do sentido do texto ou ao género textual/discursivo.

Além disso, cabe destacar que, nas orienta¢cdes nacionais de ensino,
a Semidtica foi inserida como parte da PAL. Contudo, tal ciéncia é rara-
mente explorada na forma de disciplinas nos cursos de Letras, configu-
rando como mais uma das dificuldades de abordagem por parte dos pro-
fessores de Lingua Portuguesa no que diz respeito as possibilidades de
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exploracao de elementos e de categorizacdes. Como pontuado por Mota
(2022), a reflexao passa a ser feita nao mais sobre a linguagem, mas
sobre as linguagens, fortemente exploradas na pedagogia dos multile-
tramentos (New London Group, 1996; Rojo; Moura, 2012; Rojo; Barbosa,
2015; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Segundo ele, essa alteracao de
foco carrega impactos relativos as aulas de Lingua Portuguesa, atreladas
tanto a amplitude do conceito de andlise linguistica/semidtica quanto
ao conhecimento da metalinguagem pelos professores. Nesse contexto,
o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, referente a abordagem
de outras semioses, acaba por se pautar em “impressoes” de indicios
que guiam a determinado efeito de sentido no texto, empobrecendo as
possibilidades de analise e reflexao sobre os aspectos da PALS (Duarte-
-Correéa; Sigiliano, 2023). Assim, lacunas na formacao dos professores
de Lingua Portuguesa tém levado a desafios na forma de abordagem da
PALS em aulas de LP.

Nesse contexto, este trabalho assume como objetivo propor uma
possibilidade de caminho para estabelecimento de correlacoes fluidas
entre pratica de andlise linguistica e semidtica no ensino bdsico por
parte do professor que esta hoje na escola. Para tanto, assume a ideia de
que o levantamento de aspectos linguisticos e de outras semioses pro-
totipicos dos géneros multimodais pode facilitar a PALS no ensino, le-
vando os alunos a compreenderem, com maior clareza, que mobilizamos
as linguagens para a producao de sentidos do texto.

Como forma de demonstrar caminhos possiveis de se alcancar esse
vinculo entre a andlise linguistica e a semi6tica em correlacao com os
géneros discursivos/textuais, tomaremos como exemplo uma pesqui-
sa-acdo, desenvolvida no ambito do mestrado profissional em Letras e
aplicada ao ensino basico, em que houve abordagem, na aula de Lingua
Portuguesa, do vocativo de forma renovada, explorando-o nao apenas
no que tange ao tratamento epi e metalinguistico de seus aspectos as-
sociados a lingua, mas também na funcionalidade do vocativo nas dis-
tintas formas de manifestacao das linguagens, ampliando-se o trata-
mento desse elemento ao considerar seu uso e formas de manifestacao
no texto multimodal. Em seguida, apresentaremos uma proposta de ca-
minho possivel para entrelacamento entre andlise linguistica e semioti-
ca, com o intuito de lancar luzes para abordagem da PALS de maneira
mais fluida e atrelada ao trabalho com os textos multimodais em sala
de aula. De forma a embasar essa proposta, retomaremos pesquisas re-
lativas a PALS e ao tratamento do texto multimodal, bem como desafios
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associados a ela para a promocao de praticas de ensino multiletradas
em contexto escolar de lingua portuguesa, de forma a subsidiar a nossa
proposta e a enriquecer um debate que precisa ganhar tonus nas discus-
soes de abordagem da lingua nas aulas de LP.

Pratica de analise linguistica/semidtica e desafios no ensino de LP

De forma inicialmente situada na exploracao de textos escritos,
Geraldi (1984) da énfase na sala de aula de LP como aquela em que se
priorize a analise da producao textual dos estudantes como forma de
identificacao das necessidades de abordagem de aspectos gramaticais,
partindo-se de situagoes reais de uso da lingua para a selecao dos ele-
mentos da gramatica a serem trabalhados no ensino. O autor cunha, no
Brasil, a pratica de andlise linguistica, explicitando que: “A andlise lin-
guistica inclui tanto o trabalho sobre as questoes tradicionais da gra-
matica quanto questdes amplas a propdsito do texto [...] Trata-se de tra-
balhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto
aos leitores a que se destina” (Geraldi, 1997, p. 74).

Com o advento do tratamento dos textos multimodais e das prati-
cas multiletradas em sala de aula, esse conceito precisa ser renovado para
abarcar os fenomenos que dizem respeito nao apenas a modalidade escrita,
mas as linguagens de forma geral, conforme preconiza Mendonca (2020):

A andlise linguistica/semidtica constitui parte das praticas de letramento
escolar, consistindo numa reflexdao explicita e sistematica sobre a cons-
tituicdo e o funcionamento das linguagens nas dimensoes sistémica (ou
gramatical), textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de compreensao e pro-
ducdo de textos orais, escritos e multimodais e da andlise e sistematiza-
cao dos fendmenos das linguagens que incidem na producgao de sentidos
(informacao verbal?).

Nesse contexto, o texto multimodal e a abordagem sistematica de
sua constituicao nao podem mais, definitivamente, restringir-se ao tra-
tamento dos elementos linguisticos. Tal qual apontam Bateman, Wil-

! Conceito apresentado em videoconferéncia com o tema “Praticas de anélise lin-
guistica/semiotica: reflexdes a partir da BNCC”, realizada em 20 de agosto de 2020, via
Youtube, no canal do Programa de P6s-Graduacdo Linguagem e Ensino da Universidade
Federal de Campina Grande. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=fLLelZ-
gee(Oc.Acesso em: 30 de abril de 2024.
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dfeuer e Hiipalla (2017, p. 44), “sempre haverd informacoes perdidas
quando nos movemos através das modalidades, e essa é uma das prin-
cipais razoes pelas quais precisamos estudar multimodalidade como um
todo” (tradugao nossa?).

Dessa forma, um dos grandes desafios para a abordagem do tex-
to multimodal em sala de aula recai sobre a maneira de abordar os as-
pectos intrinsecos ao texto, de forma a dar conta da multiplicidade de
sentidos que os distintos modos de significacdo empreendem para for-
mar o todo textual. Conforme defende Bateman (2008), a materialida-
de dos artefatos multimodais constitui componente crucial de qualquer
descricao completa do género multimodal. Se por um lado, como profis-
sionais de lingua, conhecemos bastante sobre as estratégias materiais
linguisticas usadas para a construcao de textos, por outro, costumamos
ter pouco a dizer sobre as categorizacOes atreladas a outros modos de
significacdo. Tal questao repercute em sala de aula de LP, visto que a
exploracao dos aspectos linguisticos tende a ser feita de forma mais
aprofundada, diferentemente dos elementos de outras semioses. Entre-
tanto, vale destacar que, mesmo os aspectos linguisticos, tendem a nao
ser explorados de forma a levar os alunos a observarem suas correlacoes
nos géneros discursivos/textuais ou seus efeitos de sentido do texto,
adotando-se, portanto, ainda hoje, uma perspectiva mais prescritiva de
ensino de gramatica (Sigiliano; Silva, 2017).

Entretanto, tal qual apontado por Neves (2002), “é partindo do tex-
to que a andlise linguistica se torna legitima, e, mesmo, possivel” (Ne-
ves, 2002, p. 242). A autora defende ser a gramatica tanto um sistema
de principios conhecido e compartilhado pelos falantes nativos quanto
um territério de escolhas quanto a adequacao de uso da lingua (o que se
atrela a reflexao sobre os usos linguisticos, ou seja, sobre quais estru-
turas seriam mais proficuamente usadas em quais contextos). As ativi-
dades de Analise Linguistica (AL), que dao origem ao fenomeno textual,
nao se limitam apenas aos aspectos semanticos e formais. Elas envolvem
relacdes complexas de textualidade, entendidas como uma competéncia
inerente ao sujeito em suas interagoes sociais. Para que um texto exista,
é necessario que alguém o processe em determinado contexto. Assim,
suas caracteristicas distintivas dependem amplamente de sua realizagao
sociodiscursiva (Gomes; Souza, 2015). Nesse sentido, tanto ha regulari-

2 Trecho original em inglés: “There will always be information that is lost when
moving across modalities, and this is one of the major reasons why we need to study
multimodality at all” (Bateman, Wildfeuer, Hiipala, 2017, p. 44).
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dades quanto aos usos da lingua, que a caracterizam como um sistema
de uma lingua em particular, quanto variacoes, marcas de heterogenei-
dade desse sistema, regulados nas distintas situa¢oes comunicativas.

Assim sendo, por mais que o caminho de estudos e propostas de
pratica de analise linguistica esteja mais consolidado, devido a um forte
movimento impulsionado pelas pesquisas linguisticas, pelas orientacoes
de ensino e pela formacao inicial e continuada, pesquisas em materiais
didaticos aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
realizadas por Sigiliano e Silva (2017) e por Sigiliano (2021), mostram
que, mesmo nos materiais didaticos avaliados por programa nacional,
ainda ha predominio de ensino prescritivo da gramatica.

Tais pesquisas revelam que os materiais didaticos, por vezes, tém
capitulos dedicados ao ensino de tépicos gramaticais especificos, os
quais sao explorados apenas no nivel da textualidade, ainda usando o
texto como pretexto. Contudo, ja se notam avancos no tratamento, so-
bretudo voltados para a abordagem da variacao linguistica (porém ain-
da abordada como contetido em capitulos especificos dos materiais) e
da morfologia (especialmente relativo ao ensino de algumas classes de
palavras, como substantivo e adjetivo). Porém, nota-se, ainda, distan-
ciamento entre préticas de leitura, producao de texto e de andlise lin-
guistica. Assim, had poucas ocorréncias de correlagdes explicitas de ex-
ploracao dos aspectos gramaticais da lingua em secoes de leitura ou de
producao, ficando as reflexdes epi e metalinguisticas reservadas as se-
coes destinadas especificamente a gramatica. Além disso, o uso do tex-
to como pretexto ainda é uma constante para abordagem dos contetidos
gramaticais, o que parece se dever, também, ao fato de que, sendo to-
mada como secdo especifica, sobra pouco espago para o trabalho mais
cuidadoso e reflexivo da gramatica, que é feito, sobretudo, de forma
nao integrada aquilo que foi abordado nas secoes de leitura e producao.
Tudo isso revela a dificuldade de cumprimento da visdo precipua da
pratica de andlise linguistica e do que é preconizado na BNCC sobre ela:

[...] Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de docu-
mentos curriculares anteriores, que estudos de natureza tedrica e meta-
linguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao e
outras variedades da lingua — nao devem nesse nivel de ensino ser to-
mados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em prati-
cas de reflexao que permitam aos estudantes ampliarem suas capacida-
des de uso da lingua/linguagens (em leitura e em produc¢ao) em praticas
situadas de linguagem (Brasil, 2018, p. 71).
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Junto a isso, pesquisas feitas por meio de entrevistas e andlise de
cursos com docentes de lingua portuguesa mostram que ha forte apego,
por parte deles, a metalinguagem no ensino de lingua, de forma ainda
muito arraigada a abordagem da gramadtica normativa (Guimaraes; Bar-
tikoski, 2018; Batista-Santos; Santos, 2018), além de haver dificuldade
de criacao de atividades integradoras da pratica de andlise linguistica e
as demais praticas de linguagem (Lima; Sousa; Moura, 2018) e de cor-
relacao entre epi e metalinguagem, no que diz respeito a sistematizacao
e a articulacao entre diferentes niveis de andlise (Pinton; Silva, 2021).

Pesquisa realizada com alunos de primeiro periodo da graduacao
em Letras mostra que os estudantes, advindos, em sua grande maioria,
do Ensino Médio de escolas publicas, chegam as universidades com a
visdo de gramatica como sendo um manual prescritivo e concebem a
funcao da gramadtica como vinculada as praticas de “boa escrita” (Si-
giliano; Magalhaes, 2022). Se, para a abordagem da gramatica em sala
de aula (por ser um assunto ja tdo estudado sob nova perspectiva e ha
tanto tempo proposto em orientagoes oficiais e em cursos de formacao),
h4, ainda, entraves, notamos um desafio ainda maior no que diz respei-
to as suas correlacoes com outros aspectos do texto, chamados, por ve-
zes, de forma bastante ampla no contexto de ensino de LP, de aspectos
“nao-verbais”.

Rutiquewiski, Silva e Prado (2018), ao analisarem materiais didati-
cos de Ensino Médio, mostraram que o texto multimodal no livro dida-
tico ainda aparece de forma acessOria nos materiais, em que eles ilus-
tram, exemplificam ou introduzem assuntos, sendo abordados de forma
fragmentada nos materiais. Esses dados reiteram haver distancia entre o
que é proposto nos documentos oficiais e aquilo que é, de fato, aborda-
do em sala de aula (Jesus; Nogueira, 2022) no que diz respeito a PALS.
Tal problematica se torna ainda mais evidente quando da implementa-
cao da BNCC, como discutiremos a seguir.

Implementacao da pratica de analise linguistica/semidtica:
mudangas necessarias

O lancamento da versao final da BNCC despertou diversas discus-
sdes nos ambitos universitarios e escolares quanto a forma de aborda-
gem dos elementos gramaticais na aula de LP. Se, por um lado, o docu-
mento faz soar uma desvalorizacdo do ensino de gramatica, ele, diferen-
temente dos Parametros Curriculares Nacionais, assume um papel, por
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seu carater inerente, de listar contelidos a serem potencialmente explo-
rados pelo professor em aulas de lingua portuguesa.

A inicial “desvalorizacao” do ensino de gramatica estaria atre-
lada ao fato de que ha énfase em outras praticas de linguagem — de
leitura e de produ¢do — nesse documento, visto que a gramatica €
posta como transversal a essas praticas (cf. Brasil, 2018). Ademais, as-
socia-se, ao eixo de analise linguistica, o trabalho com outras semio-
ses, 0 que tem sido visto, por muitos académicos, como outra forma
de desvalorizacao de trabalho com categorias linguisticas em sala de
aula. Ora, se nao ha texto sem gramatica (Antunes, 2007) e se a gra-
madtica é observada na lingua em funcao (Neves; Coneglian, 2023), é
fato que a gramatica perpassa as demais praticas de linguagem, cons-
tituindo-se em regramento linguistico interno, por meio do qual se
revelam escolhas no processamento da producao linguistica. Além
disso, se o texto é colocado como a unidade basica de ensino e se os
géneros discursivos/textuais sao os instrumentos de uso da lingua, a
introducao da semidtica como parceira da andlise linguistica assume
papel relevante em sala de aula, visto que é inerente a forma de com-
posicao dos textos multimodais.

Nesse sentido, na analise desses textos, ja nao se trata de colocar
modos lado a lado numa relacao de adicao, mas de multiplicacao, visto
que mais questoes emergem dessa combinacao (cf. Lemke, 1998). Ana-
lisar esses multiplicadores de forma contextualizada é crucial para se
entender o fendmeno multimodal, apesar do desafio associado a isso:
“O principal desafio da pesquisa multimodal é encontrar formas de
caracterizar a natureza dessas interdependéncias e desenvolver meto-
dologias para investigarem-nas empiricamente” (Bateman; Wildfeuer;
Hiipala, 2017, p. 17, tradugao nossa). Entretanto, desse contexto surge
um dos principais desafios, visto que mapear essas interdependéncias
e analisa-las adequadamente em sala de aula depende do conhecimen-
to docente quanto as suas formas de constituicao e da pratica atrelada
a esse conhecimento.

Dessa forma, sao enormes os desafios que estao postos sobre a pra-
tica de analise linguistica/semiética na sala de aula da atualidade, e eles
perpassam questoes que vao desde a concepgao de gramatica da lingua,
assumida pelo professor (Antunes, 2004), ao acesso ao conhecimento da
semidtica como campo do saber relacionado a compreensao e a produ-
cao de textos. Isso recai sobre a dificuldade que se tem observado quan-
to ao reconhecimento de aspectos que sejam, de fato, elencados como
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elementos composicionais do género e/ou efeitos do sentido do texto, o
que leva aos desafios de implementacao da PALS de forma efetiva em
contextos de ensino de LP.

Tais questdes apontam para a necessidade de se repensarem os cur-
sos de licenciatura em Letras no que tange a instalacdo de disciplinas
de Semidtica em suas matrizes curriculares, principalmente atreladas a
préticas de leitura e producado de textos, as quais poderiam compreen-
der a andlise de textos, levando os estudantes a refletir e criar agoes
de ensino que promovam interacoes efetivas entre analise linguistica e
semiotica. Nesse contexto, propoe-se que o levantamento de elementos
linguisticos e semidticos predominantes em géneros ou em tipos tex-
tuais especificos pode auxiliar o professor no tratamento a ser dado na
aula de LP pelas linguagens que se entrelacam nos textos, favorecendo
a compreensao de textos multimodais e de suas escolhas multissemioti-
cas. Como forma de subsidiar alguns desses caminhos, Sigiliano (2021),
ao analisar géneros discursivos/textuais inseridos nos livros didaticos
aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico, lista alguns ele-
mentos linguisticos que podem ser explorados em géneros discursivos/
textuais especificos, visto que se constituem como aspectos prototipicos
deles. No entanto, apenas a exploracao linguistica nao da conta da mul-
tiplicidade de formas de manifestacoes das linguagens para a constitui-
cao dos sentidos de um texto multimodal.

Nesse contexto de reflexdo e acao didatica sobre o estudo de ele-
mentos linguisticos e semidticos em sala de aula, o trabalho, a ser ex-
posto a seguir, se concretizou e mostrou caminhos ao professor de LP do
ensino bdsico quanto ao relacionamento entre a exploracao de elemen-
tos linguisticos especificos e de elementos de outras semioses e ativida-
des de leitura e producao de textos multimodais. Para tanto, partiu-se
de conhecimentos ja consolidados na vivéncia do professor, de categoria
linguistica ja bastante conhecida, de forma a ampliar sua visao quanto
a maneiras de exploracao dela em interface com os géneros discursivos/
textuais multimodais, permitindo a exploracao da PALS.

A abordagem do vocativo em podcast de entrevista: relato sobre a

transversalidade da PALS

Os géneros discursivos/textuais, em sua estrutura composicional,
contam com elementos de diversas semioses, sendo alguns deles pre-
vistos em sua forma de composicao. Mendong¢a (2007) aborda o fato
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de que elementos linguisticos presentes em um texto se atrelam a es-
colhas linguistico-discursivas, afirmando que elas nao sao aleatoérias,
mas permitem que “um género funcione socialmente” (Mendonga,
2007, p. 77). Nesse contexto, a investigacao de estruturas linguisti-
cas de ocorréncia esperada em determinado género é relevante para a
transposicao didatica desses elementos, em contextos situados de uso
(Sigiliano, 2021).

Em pesquisa-acao desenvolvida por Fernandes (2024), no contexto
do mestrado profissional em Letras, assumiu-se o objetivo de desenvol-
ver e implementar estratégia didatica centrada no ensino do vocativo
em géneros discursivos/textuais, considerando sua funcdo multissemi6-
tica em diferentes formas de comunicagao. Para tanto, o podcast de en-
trevista foi selecionado como género principal a ser estudado na acdo
didatica, tendo em vista tanto a proeminéncia do vocativo como ele-
mento linguistico/semidtico a ser explorado quanto a relevancia social
desse género, no contexto escolar em que se inseriu a pesquisa.

Assim, em acao didatica empreendida no sexto ano do ensino fun-
damental, assumiu-se o objetivo de integrar, de forma fluida, géneros
discursivos/textuais e contetidos gramaticais e semidticos em sala de
aula, visando contribuir para o desenvolvimento das habilidades de lei-
tura, producao de texto oral e andlise linguistica dos estudantes, em
uma perspectiva de exploracao dos usos da lingua a servico do texto.

Tal pesquisa-acao foi conduzida a partir de perspectiva interacio-
nista da linguagem (Halliday; Matthiessen, 2004; Myhill; Watson; Ne-
wman, 2020; Neves, 1997, 2004), que concebe os sujeitos como agen-
tes sociais ativos, analisando a lingua em contextos reais de produgao
discursiva e enfatizando o texto como objeto central de estudo. Nesse
sentido, a acao didatica nao apenas buscou abordar o uso do vocativo
como categoria sintatica linguistica presente no género, mas, princi-
palmente, desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos quanto as
escolhas lexicais e/ou de outras semioses em contextos de interacao
comunicativa (cf. Santaella, 1985; Koch; Elias, 2006; Favero, 2010) para
se referir ao outro, levando-os a refletir sobre a fun¢ao dessa catego-
ria no género e na situacdo comunicativa em que se inseria. Como se
tratava da exploracao das formas de chamar o outro em um género
multissemiodtico, isso nado poderia ser feito de forma reducionista a
abordagem da funcao apenas linguistica desse elemento sintatico, mas
deveria envolver a multissemiose atrelada a sua funcdo em um texto
multimodal. Dessa forma, junto a exploracao de conhecimentos atrela-
dos a producao do género podcast de entrevista, os alunos foram leva-
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dos a compreender a funcao do vocativo e a ampliar seus conhecimen-
tos sobre seu uso e formas de manifestacao multissemidticas.

Por meio de agao didatica, esperava-se que os estudantes adquiris-
sem a capacidade de entender, usar e interpretar os significados asso-
ciados ao emprego do vocativo, percebendo sua importancia na cons-
trucao do perfil desejado pelo locutor em relacao ao interlocutor, bem
como na apreciacao das diversas possibilidades de escolhas lexicais e
multissemioticas ao configurar seu discurso. Com isso, almejava-se que
os alunos reconhecessem o vocativo como um elemento que permite a
referéncia ao outro, podendo manifestar-se de maneiras variadas nas
linguagens (cf. Nascimento, 2000; Guimaraes, 2002, Santos, 2004; Mo-
reira, 2017). Para tanto, apesar de haver um foco maior relacionado a
producdo e reflexao relativa ao género podcast de entrevista, outros gé-
neros discursivos/textuais, em que o vocativo se mostrava proeminen-
te, foram explorados no que tange a compreensao leitora e, também, ao
emprego do vocativo, como: carta, oracdo, didrio, entrevista, discurso
politico, propaganda e peca teatral.

Essa acao didatica foi realizada sob o procedimento da pesquisa-
-acdo (Thiollent, 1986) e tomou, como principio de andlise, a sequén-
cia didatica em prol da pratica de analise linguistica (cf. Gomes, Souza,
2015), partindo da investigacao diagnostica de producoes iniciais, feitas
pelos alunos em pequenos grupos, de podcast de entrevista. Tais produ-
coes, gravadas em video, ensejaram a andlise do conhecimento prévio
dos estudantes quanto a elementos macro e microestruturais do género.
Apesar de, na pesquisa, termos abordado uma pesquisa mais ampla de
outros aspectos do género, neste texto, nos restringiremos a enfatizar
os elementos atrelados ao vocativo, como forma de mostrar caminhos
de abordagem da PALS, de forma proficua, em géneros discursivos/tex-
tuais multissemio6ticos.

Assim, foram analisadas, nas producoes iniciais, a presen¢a ou au-
séncia de vocativo na manifestacdo verbal, as formas utilizadas quan-
do da realizacao dos vocativos, outras manifestacoes multissemidticas
para se referir ao interlocutor e critérios do género de entrevista oral
em podcast, como a adequacao da linguagem, a estruturacao das per-
guntas, a adaptacao ao propdsito da entrevista, o ajuste ao interlocutor
e o respeito ao turno de fala, entre outros. Esses parametros foram fun-
damentais para observar as estratégias dos alunos ao se dirigirem ao
outro ou ao concederem a palavra a ele. Essas categorias observadas fo-
ram avaliadas como “minimas”, “parciais” e “satisfatérias”, com o obje-
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tivo de identificar o que os alunos ja dominavam e promover progresso
na aprendizagem por meio da pesquisa-a¢ao. O trabalho com as lingua-
gens foi realizado enfatizando seu uso, estratégias e desdobramentos,
em uma perspectiva de ensino produtivo da lingua, em que os alunos
fossem capazes de reconhecer a relevancia dos usos do vocativo frente a
demanda comunicativa.

Para tanto, tendo em vista a eleicao de presidente de turma, foi
realizada uma proposta de producao inicial de um podcast de entrevis-
ta. Esse género foi escolhido por, usualmente, envolver em sua compo-
sicao variadas formas de referéncia ao outro, em que se destaca o uso o
uso do vocativo e a possibilidade de se explorar a no¢ao de referencia-
cao multissemiética, ao integrar diversas linguagens. Dessa forma, o gé-
nero a ser abordado foi escolhido a servi¢o do contexto de sala de aula e
da categoria linguistica a ser explorada. Além disso, ele foi eleito tendo
em vista o fato de que a funcao da categoria linguistica a ser explorada
nao ocorria apenas no nivel da lingua, mas se manifestava em diferen-
tes modos de significacao em um texto multimodal, o que impulsionava
a possibilidade de um trabalho voltado para a pratica dos multiletra-
mentos, levando os estudantes a refletir e agir sobre as diversas formas
de manifestacao das linguagens.

De forma a dar subsidios para a producao inicial, foram explorados
dois podcasts de entrevista com os estudantes, quais sejam: “Lula no
Flow bate recorde mundial de audiéncia! Confira melhores momentos”,
com o entdo presidente Lula, que na época estava em campanha, e “En-
tendendo a politica, Os Sécios Podcast #36” (somente até o minuto 12),
com Malu Perini e Bruno Perini, entrevistando Alexandre Ostrowiecki
e Vinicius Puente, ambos sobre politica. O objetivo era de que os alu-
nos entendessem melhor o género podcast de entrevista, seja entre duas
pessoas ou em um grupo. Além de familiarizar os alunos com o género,
os textos foram escolhidos também com a intencao de que os alunos
pudessem observar o uso dos vocativos e outras formas multissemioti-
cas de se referir ao outro, como apontar de dedo, olhar, virada de rosto,
movimento de queixo. Para isso, foi apresentada também uma entrevis-
ta em um formato descontraido entre Giovanna Ewbank e Paulo Gusta-
vo, em seu canal “Gioh”: “Paulo Gustavo no Torta na Cara — Impossi-
vel ndo gargalhar!”. Apos a exibicao das entrevistas, foram realizadas
discussoes sobre o tema e as caracteristicas dos textos, incentivando os
alunos a observar os elementos constituintes do género e a forma como
foi desenvolvido.
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Em seguida, os alunos foram divididos em grupos e solicitados a
desenvolver seus proprios podcasts de entrevistas. Como a equipe de
representantes da turma é composta por quatro integrantes, a propos-
ta foi elaborar uma entrevista em podcast com um dos representantes
eleitos para os cargos de presidente de turma, vice-presidente, conse-
lheiro ambiental e conselheiro de satide. O tema da entrevista abordou
as propostas da equipe para o mandato de representantes. Cada grupo
foi formado por um membro representante eleito — o entrevistado — e
cinco alunos, que, posteriormente, dividiram-se nas funcoes de entre-
vistadores, redatores das perguntas e cinegrafistas.

As entrevistas foram planejadas, estruturadas, elaboradas e grava-
das pelos proprios alunos. A partir dessa primeira producao, sem inter-
vencao da professora, iniciou-se a investigacao da producao inicial. A
pesquisa-acdo analisou aspectos do género e, em especial, as maneiras
multissemioticas de se referir ao outro, feitas pelos alunos na producao
do género podcast de entrevista, observando as formas de referenciagao
utilizando nomes préprios ou pronomes de tratamento, e outras formas
multissemioticas de referenciacdo, como movimentos da cabeca, olha-
res ou gestos, que indicassem trocas de turno de fala. Nesse sentido,
vale salientar que a andlise do vocativo, nas producdes, nao se deteve
a apenas ao aspecto sintatico, sendo empregada uma visao mais ampla
do termo, a fim de que o trabalho nao ficasse restrito somente a ques-
toes linguisticas e restritas do termo, uma vez que a proposta se devia
a anadlise linguistica e multissemidtica do vocativo. Como explicitado,
foi avaliado, também, se a producao contemplava as caracteristicas do
género em questao.

A partir de andlise da producao diagnostica, foi identificada a neces-
sidade de um trabalho sistematico sobre aspectos especificos do género
podcast de entrevista. Esses aspectos incluiram a abertura e o fechamen-
to da entrevista, a introducao ao contexto do podcast, a apresentacao do
entrevistado, o planejamento prévio e a adequacao das perguntas, a ade-
quacao da linguagem, o uso de marcadores conversacionais e o respeito
ao turno de fala. O conhecimento linguistico e multissemi6tico sobre a
importancia do uso do vocativo no género foi outro aspecto a ser explo-
rado e ressaltado pela professora ao organizar a sequéncia didatica tra-
balhada em sala de aula, em que se consideraram a funcao linguistica do
vocativo, seu papel na interlocucao, a entonagao utilizada a depender das
intencoes do locutor, os nomes préprios e/ou as funcgdes sociais explicita-
das pelo vocativo, as palavras genéricas que tomam essa funcao referen-
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ciativa, o uso de formas multissemidticas para se referir ao outro e as di-
versas possibilidades de construcao de sentidos através da enunciacao de
um vocativo. Para exploracao do vocativo, sob viés linguistico embasado
cientificamente, a proposta se pautou em pesquisas de Neves (2000), Nas-
cimento (2000), Guimaraes (2002), Halliday e Matthiessen (2004), Santos
(2004), Moreira (2013), Oliveira, Blanco e Silva, (2019) e Santos (2020).

Com base nessas observacoes, percebeu-se a necessidade de traba-
lho especifico com alguns elementos composicionais do podcast de en-
trevista e a importancia do vocativo nesse género e suas formas de ma-
nifestacdo. Foi proposta, portanto, uma sequéncia de atividades em que
a Andlise Linguistica/Semidtica fosse articulada as praticas de leitura
e producao de textos para, ao final, ser solicitado aos alunos uma nova
producao final que pudesse ser usada para avaliar o desenvolvimento de
conhecimentos dos estudantes com relacao a producao inicial.

Foram criados médulos de atividades de leitura e de escuta de ge-
neros em que o vocativo se manifesta com mais frequéncia. O traba-
lho foi iniciado com a analise de propagandas televisivas, em que houve
abordagem dos seus objetivos comunicativos e da compreensao textual,
com énfase na multissemiose presente nas interacoes dialdgicas nelas
estabelecidas. Nessas propagandas, a referéncia ao outro se manifestava
de diversas maneiras, como por meio de gestos, olhares e mudanca na
entonacao da voz, além das escolhas lexicais por meio evidentes pelo
emprego de nomes, pronomes e/ou funcoes sociais, o que permitiu que
os alunos fossem levados a refletir sobre a intencionalidade das pro-
pagandas e das escolhas de linguagem para se referir ao outro nesses
textos. No médulo seguinte, o objetivo foi abordar a prosédia como ele-
mento constitutivo do significado do vocativo e demonstrar a relevancia
da entoagao na elocucao dele. Os alunos analisaram quatro memes au-
diovisuais, em que a entonacao e a semiose do vocativo foram elemen-
tos centrais. Para aprofundar o conceito, realizaram uma atividade, em
que tiveram a oportunidade de refletir e registrar as diferentes formas
usadas por eles para se dirigirem as suas maes, dependendo dos prop6-
sitos comunicativos. Da andlise dos textos e de seus propésitos, foram
trabalhadas também as classes de palavras mais utilizadas no empre-
go do vocativo. Apos essas reflexoes, os alunos produziram esquetes, as
quais foram gravadas e analisadas. Nesse moédulo, os alunos foram le-
vados a observar, dentre outros aspectos, a prosédia do vocativo, a qual
era distinta daquela empregada no restante da oracao, fortemente in-
fluenciada pela intencao comunicativa.
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A etapa seguinte, que envolveu trabalho com discursos politicos
formais e informais, focou nas escolhas lexicais ao constituir o vocativo,
considerando a intencao e o ambiente da interacao. Em seguida, ativi-
dades voltadas para a reflexdo quanto a intencionalidade das escolhas
foram realizadas, guiando os alunos a refletir sobre elas. Destacando-se
a necessidade de considerar estratégias de construcao do texto e selecao
lexical no processo de producao do género entrevista oral, atividades de
compreensao a partir de uma entrevista entre a jornalista S6nia Bridi e
o ex-presidente Fernando Collor foram empreendidas e exemplificar o
fato de que o vocativo pode ter uso pejorativo, a depender das escolhas
lexicais e de elementos de outras semioses. A partir de um texto teatral,
0 vocativo na escrita também foi explorado, em que se destacou, por
exemplo, a importancia da virgula associada a ele.

Com base nas atividades desenvolvidas na acao didatica que foi
brevemente descrita neste texto, os alunos foram capazes de compreen-
der que o vocativo tem funcao nao apenas sintatica na lingua. Os estu-
dantes foram incentivados a elaborar um conceito de vocativo, a partir
das caracteristicas observadas por meio das atividades. No texto feito
por eles, foram elencadas caracteristicas sintatico-semanticas (“serve
para chamar, precisa de virgula, quando escrito”), prosddicas (“varia
de acordo como falamos”) e multissemioticas (“pode ser substituido por
um olhar, por um gesto ou por expressoes corporais”). Nessa etapa, por-
tanto, apds caminho de epilinguagem, considerou-se que a abordagem
comunicativa da lingua inclui a metalinguagem, contrariando a supo-
sicao de que ela é excluida do ambiente escolar na pratica de analise
linguistica (cf. Mendonca, 2006).

Apbs a construcao coletiva do conceito de vocativo, pautado em
analise de usos dele em diversos géneros, os alunos foram levados a
observar a manifestacao do vocativo em comentdrios e chats de redes
sociais, por meio dos quais puderam notar que aspectos como espaca-
mento e presenca de arroba podem marcar aquele que se chama e pres-
cindir da virgula. Para reforcar o carater multissemi6tico do vocativo,
uma andlise de uma encenacao de teatro mudo foi realizada, em que os
alunos refletiram sobre manifestacoes multissemiéticas de “chamamen-
to”, como o olhar, expressoes faciais, gestos e movimentos de cabeca.

Por fim, para iniciar a producao final do podcast de entrevista,
foi exibido um podcast de entrevista feito por alunos do Ensino Mé-
dio e um video explicativo sobre o género, o qual apresentava dicas
de producao do género. Nesse contexto, foi solicitado que produzissem
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um novo podcast de entrevista com uma temadtica semelhante aquela
da primeira producao, entrevistando profissionais da escola e focando
na relacao dos entrevistados com a instituicao. Na pesquisa-acao, ob-
jetivava-se reconhecer nao apenas a apropriacdo de aspectos gerais do
género em questao, mas, de forma mais especifica, de conhecimento e
uso do vocativo nele. Os alunos se dedicaram a definicdao do tema, or-
ganizacao da equipe, elaboracao do roteiro, gravacao e finalizacao do
podcast de entrevista.

A andlise da acao didética e da producao final demonstrou que as
equipes compreenderam formas de uso do vocativo, sua variacao condi-
cionada a intencionalidades, situacoes de uso e interlocutores. A andlise
multissemiodtica das entrevistas permitiu observar como diferentes ele-
mentos foram mobilizados para a construcao de significado de referén-
cia ao outro, os quais foram além da variacao e adequagao dos preen-
chimentos lexicais na posicao do vocativo, sendo também relativas a
aspectos prosddicos, gestuais e posturais, conforme se nota a seguir:

Quadro 1: Caracteristicas multissemidticas observadas na producao final

Prosddia Entonagao: a variagdao na melodia usada, ao pronunciar vocativos, indi-
cando surpresa, énfase ou até mesmo ironia. O vocativo “senhor *, por
exemplo, utilizado com uma entonagao descendente, indica respeito.
Ritmo: a mudanca no ritmo de fala ao se empregar vocativos,com pau-
sas estratégicas antes e depois da invocagao, enfatizando o papel do in-
terlocutor.

Timbre: a qualidade vocal ajustada para adicionar nuances ao vocativo,
como suavidade para expressar gentileza ou dureza para transmitir au-
toridade.

Gestos e Expres- | Gestos: movimentos, como apontar os dedos ou abrir 0s bragos, acompa-
soes Faciais nhando a mengao do vocativo, enfatizando o papel do interlocutor.
Expressoes faciais: sobrancelhas levantadas, sorrisos ou olhares comple-
mentando, adicionando significado emocional e relacional.

Contexto Espa- Orientagao corporal: a orientacao do corpo em diregao ao interlocutor,
cial e Corporal indicando foco na pessoa.

Proximidade fisica: a distancia entre os interlocutores, com maior proxi-
midade indicando intimidade ou informalidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

Ao observar essas caracteristicas multissemiéticas da forma de se
referir ao outro, fica claro como a utilizacao de diferentes recursos para
chamar o outro vai além da escolha de palavras, integrando multiplos
modos de comunicacdo para enfatizar a fungdo e a importancia dos
entrevistados.
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Além da analise dos usos especificos do vocativo e suas distintas
formas de marcacdo multissemidticas, a andlise da producdo final re-
velou que o género foi planejado, estruturado e desenvolvido cuidado-
samente pelos grupos. A comparacao entre as producoes inicial e final
mostra que a acao didatica empreendida foi eficaz para a promocao de
praticas de ensino multiletradas, integrando o ensino do vocativo a re-
flexao sobre sua funcao em entrevistas de podcast, permitindo aos alu-
nos compreenderem o uso de elementos gramaticais especificos (como o
vocativo) em distintas semioses.

Compreendemos, portanto, que um trabalho linguistico e semiético
sistematizado, alinhado a forma como o género se constitui, é essencial
para promover o multiletramento. A ideia de “ndo se aprender gramati-
ca” ou de “nao ver sua aplicacdao no cotidiano” é resultado de um tra-
balho isolado de regras e nomenclaturas, desconectado do uso real da
lingua. O objetivo do ensino da lingua baseado em sua funcionalidade é
levar os alunos a alcancgar significados no estudo da lingua, partindo do
pressuposto de que os elementos adquirem sentido no uso e devem ser
avaliados conforme o contexto (Neves, 2000).

Ao professor, como especialista, cabe, no entanto, por vezes, um
movimento inverso de partir da categoria linguistica a ser ensinada para
sua relevancia nos géneros, considerando, ainda, as necessidades da tur-
ma, de forma a tracar um caminho de ensino que faca mais sentido aos
estudantes. Além disso, a abordagem de niveis de andlise linguistica
distintos nas aulas de LP, a partir dos usos no texto, permite que os
alunos compreendam o funcionamento da lingua em uso e saibam usa-
-la com autonomia, em contextos em que as praticas multiletradas sao
requeridas. A forma como o professor pode viabilizar abordagens seme-
lhantes a essas sera apresentada na proxima secao.

Analise linguistica/semidtica e multiletramentos:
um caminho possivel

Diante de tantos desafios advindos da abordagem da gramadtica em
sala de aula, em especial em um contexto de leitura de textos multimo-
dais na escola bésica e, tomando como base a acao didatica apresenta-
da, buscamos, neste texto, propor diretrizes que possam auxiliar o pro-
fessor de portugués com relagdo ao trabalho com a pratica de andlise
linguistica/semidtica.
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Por vezes, o professor identifica, em seu contexto escolar, a ne-
cessidade de abordar algum aspecto gramatical especifico, mas tem di-
ficuldades de encaded-los com situacdes de uso da lingua. Neste texto,
propomos que os professores partam de algumas respostas a questoes
que possam ajudar a definir acoes didaticas as quais propiciem uma
interacao fluida entre exploracao de aspectos gramaticais mais especi-
ficos e uso real da lingua, por meio dos géneros discursivos/textuais.
No relato de acao didatica apresentado, foi privilegiado um percurso
de atividades de leitura e producao de géneros em que o vocativo se
mostrava proeminente, visando ao desenvolvimento dos estudantes
quanto ao olhar para o estudo da lingua ndao como mero sistema fixo
e voltado a classificacoes, mas como forma de manifestacoes de usos
efetivos da lingua, os quais perpassam escolhas e intencionalidades do
produtor de texto.

Nesse contexto, sugerimos, como um dos caminhos para a efetiva-
cao da PALS, que os professores, ao planejarem sua acao didatica, par-
tam de um olhar especifico para os elementos linguisticos a serem pri-
vilegiados, os quais podem ser eleitos a partir de necessidades advindas
das producdes de textos dos alunos, dos materiais didaticos (e fluxo de
conteddo deles) ou mesmo do curriculo. A escolha de trabalho com esse
elemento linguistico deve ser investigada e confirmada quanto a quais
aspectos precisam ser explorados com mais énfase, com base em pes-
quisas atreladas a observacao e a andlise dos fendmenos e elementos
pré-estabelecidos. Assim, o professor ndo apenas levanta dados de uso
do elemento a partir de uma situacao real de uso (como foi feito com
base em producao inicial, pelos alunos, de podcast de entrevista, visto
que se trata de um género em que o vocativo se mostra prototipico),
como também se debruca a conhecer mais a fundo o que ja vem sendo
pesquisado e proposto no que tange aos estudos linguisticos atrelados
aquele elemento linguistico em especifico.

Como se pode notar pela acao didatica apresentada neste capitu-
lo, a professora se valeu de conhecimentos advindos de pesquisas lin-
guisticas que ampliaram a forma de tratamento desse elemento, ven-
do-o nao mais apenas como um elemento de chamamento, mas como
um elemento déitico, tendo em vista que sua funcao e significado estao
intimamente ligados ao enquadramento da interacao entre falante e ou-
vinte (Goffman, 1986). A referenciacdo, nesse contexto, é vista como a
introducao de novas entidades no texto, com a progressao referencial
ocorrendo quando esses referentes sao retomados ou servem de base

73

071S2Q OUISUS OU SIEPOWIIINW SOIX3] WA BII110IWAS 3 1Isinbul) asieue ap eaield



(Multi)letramentos e formagao docente

para novos referentes (Koch; Elias, 2008). Tais formas permitem que o
locutor organize e enuncie suas ideias, facilitando a compreensao e a
resposta do interlocutor, mantendo a continuidade e a progressao lin-
guistica. Posto isso, a partir da pesquisa empreendida, pode-se afirmar
que a analise dos preenchimentos lexicais do vocativo foi crucial na
construcao de sentidos, especificando o interlocutor e revelando pistas
relativas a relacao entre os falantes.

Para além do aprofundamento teérico relativo a categoria a ser ex-
plorada em sala de aula, é essencial se pensar em caminhos para possi-
bilitar o estudo da lingua em uso. Para a acao didética, sugere-se, como
um dos caminhos de viabilizar a PALS, que o professor reflita sobre a
existéncia de género discursivo/textual que se revele mais propicio para
exploracao do aspecto linguistico especifico. Um ou vdarios géneros po-
dem ser tomados como mote de analise de conhecimentos da categoria
gramatical e, principalmente, podem ser explorados com relacao a sua
producdo de sentidos. A relevancia da categoria linguistica prototipica-
mente usada nesses géneros deve ser explorada a servico da producgao
de sentidos dele, em diversificados contextos comunicativos em que ela
se mostre presente. E importante considerar se esse elemento linguisti-
co em estudo se restringe a uma analise da lingua ou se reverbera usos
que vao além dela, ou seja, se ele se relaciona ou se manifesta em dis-
tintas semioses para a construcao de sentidos do texto, o que, no ulti-
mo caso, viabilizaria a exploracao de aspectos multissemidticos em sua
construcao, possibilitando a andlise de distintos modos de significagao
(cf. Kalantiz; Cope; Pinheiro, 2020) relativos a ele. Foi isso que ocorreu
com o vocativo no relato apresentado, visto que inicialmente é propos-
to, por pesquisas linguisticas, como um elemento sintatico nao exigido
pela estrutura argumental da oracdo. No entanto, a andlise da fungao
do vocativo em géneros multissemiéticos levou a observacao dos seus
significados orais, gestuais, tateis, visuais e escritos, apontando para a
riqueza de interagoes dos modos de significacao nas linguagens e abriu
escopo para que as semioses fossem exploradas de forma mais conjunta,
visando a intencionalidades pretendidas na producao de significados do
texto e incentivando praticas multiletradas.

Assim, propomos, como um dos caminhos facilitadores para a
PALS, que os professores de LP partam de conhecimentos deles ja con-
solidados sobre a lingua (dos elementos linguisticos) e da sua correlagao
com os géneros, o que € elucidado a seguir por meio de algumas ques-
toes, conforme se apresenta no quadro a seguir:
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Quadro 2: Caminhos para PALS

Que elementos linguisticos privilegiar na aula de LP?

Tal eleicao do elemento deve se pautar na analise das necessidades, diagndstico a partir de
producoes textuais ou de sequéncia de leitura; pode estar atrelada a exigéncias do material
ou do curriculo, quanto a conteldos a serem abordados. Pesquisas de referenciais tedricos
linguisticos para observacao e analise dos fendmenos e contelidos a serem abordados devem
ser realizadas.

Ha algum género textual/discursivo (ou mesmo algum tipo textual) que se mostre mais
propicio para exploracao desse aspecto linguistico?

De forma a dar subsidios para esta reflexao, sugere-se a leitura de Mendonga (2007) e Sigi-
liano (2021).

O género selecionado em resposta a questao 2 é multimodal?

Sim Nao

Como esse elemento a ser explorado se mani- | Em que géneros ou contextos esse aspecto
festa em outros modos de significagao, como | linguistico poderia ser observado em outras
visual, sonoro, tatil, de audio entre outros? semioses?

Levar o aluno a refletir sobre como determinados elementos ou fendmenos linguisticos se
atrelam ou se manifestam em outras semioses sera relevante para levar o aluno a pensar
criticamente na forma como mobilizamos as linguagens para construir sentidos e atender
a intencionalidades. Para conhecer melhor os modos de significagao, sugerimos a leitura de
Kalantiz, Cope e Pinheiro (2020).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

Considera-se, portanto, que a escolha metodoldgica relacionada ao
trabalho da analise linguistica, atrelada a outras semioses, tem o poten-
cial de incentivar a elaboracdo de acoes didaticas que assumam a im-
portancia do ensino de géneros multimodais, podendo haver exploracao
de aspectos de leitura ou de producao de textos atrelada a caracteristi-
cas composicionais deles. E importante ressaltar, entretanto, que esse
nao é o Unico caminho de se fazer PALS, visto que nem sempre o ele-
mento linguistico estara evidente como aspecto composicional do géne-
ro, mas podera surgir como elemento favorecido por ele e impulsionado
pela analise por meio dos efeitos de sentido advindos do texto.

Consideracoes finais

Este trabalho assumiu como objetivo propor caminhos iniciais para
estabelecimento de correlacoes fluidas entre pratica de andlise linguis-
tica e semidtica na abordagem de textos multimodais no ensino basi-
co. Para tanto, tomou como premissa a ideia de que o levantamento e
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a anadlise de aspectos linguisticos e de outras semioses prototipicos dos
géneros multimodais e sua aplicacdo no ensino auxiliam na compreen-
sao de que nos comunicamos por meio de diversificadas manifestacoes
das linguagens. O texto apontou para a necessidade de o professor de
portugués ir além da andlise da lingua para estudar o texto e destacou
a importancia de se estabelecerem relacoes fluidas entre o trabalho com
a PALS e as demais praticas de linguagens.

Com intuito de propor caminhos quanto a formas de acao do pro-
fessor de LP com relacao a PALS, apresentou, como uma das vias, a
abordagem dos elementos prototipicos dos géneros discursivos/textuais,
em que o professor, no momento de elaboracao de sua estratégia didati-
ca, parte da categoria linguistica a ser abordada como forma de se pen-
sar em que géneros ird explorar na acdo didatica em si. Propusemos que
essa escolha seja mediada por géneros em que tal categoria ocorre com
maior frequéncia, de maneira a viabilizar a exploracao dela em situa-
coes reais de uso, por meio dos géneros discursivos/textuais. Pesquisas
que apontam para algumas dessas correlacoes tém sido realizadas, bem
como propostas de acao voltadas para elas (Sigiliano; Torrent, 2017; Du-
tra; Sigiliano, 2021; Sigiliano, 2021). No entanto, muitas ainda sao as
possibilidades a serem exploradas, e poucos sao os trabalhos dedicados
a relacionar a abordagem da PALS aos géneros multimodais. Com intui-
to de elucidar uma acao didatica realizada nesse viés, foi apresentada
pesquisa acao realizada por Fernandes (2024), a qual relacionou a explo-
racdo do vocativo ao trabalho com o género podcast de entrevista, sob o
viés da pratica de andlise linguistica/semiética.

Alteracdes no cendrio relativo a escassez de trabalhos dedicados a
relacionar pratica de andlise linguistica e pratica de analise semidtica
exigem acoOes de investimento e alteracao no processo de formacao ini-
cial e continuada de licenciandos em linguas, em que haja, de fato, (i)
um programa de ensino de gramatica relacionado a praticas de ensino
reais; (ii) espaco para elaboracao concreta de propostas didéticas, no
processo formativo (Pinton, 2021; Magalhaes; Sigiliano, 2022); (iii) es-
paco para que a gramadtica volte a ocupar lugar de objeto a ser ensinado,
considerando, também, sua interface com outras semioses para a produ-
cao de sentidos do texto (cf. Abreu-Tardelli, 2021).

Ademais, é crucial, assim como indica Vieira (2018), focalizar o
componente linguistico, sem perder de vista, em uma abordagem re-
flexiva, sua sistematicidade e sua variabilidade, integrando-o a produ-
cao de sentidos no plano textual. Junto a isso, seja na aula de linguas,
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seja nas pesquisas, o profissional das Letras deve assumir a relevancia
de se olharem, lado a lado, as correlagoes entre os distintos modos de
comunicacao.

Dessa forma, os textos multissemidticos ganharao impulso quanto
as suas possibilidades de exploracao em sala de aula, as quais nao se
restringirdo apenas a aspectos superficiais dos textos sob analise, o que
ensejard o desenvolvimento de conhecimentos linguisticos e multisse-
miéticos dos géneros em questao por parte dos estudantes, possibilitan-
do o desenvolvimento de praticas multiletradas.
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CaPiTULO 4

Desenhando e redesenhando o
dispositivo Minuto Lumiére sob a
perspectiva dos Multiletramentos

Michel Montandon

Introducao

Em minha experiéncia por alguns anos como professor de um curso
de pds-graduacao em Educacao Criativa, ouvi varias vezes, de profes-
soras e professores, dos mais diversos perfis, a seguinte afirmacao:
“Nao sou uma pessoa criativa”. Muitas vezes, tal fala precedia justa-
mente momentos em que eram propostas atividades que envolviam o
processo de criacdo em confluéncia com ferramentas tecnoldgicas de
comunicacao e interacao — realizar videos, ensaios fotograficos, es-
crever roteiros, entre outras atividades. A despeito de certo senso co-
mum sobre a dificuldade em criar, que ouvi muitas vezes nas turmas
em que lecionei, as possibilidades de experimentacao de linguagens,
inseridas no contexto dos multiletramentos, vao ao encontro do que
Ribeiro (2018, p. 61) diz sobre criatividade: “um elemento bésico do
humano, uma necessidade como outras”. Ao abordar o ato de inventar
inserido nos processos de ensinar e aprender, Ribeiro (2018, p. 72) tece
a seguinte provocagao:

O processo criativo é — ou deveria ser — elemento central no ensino, na
aprendizagem, na educacdo ou na deseducacdo do olhar, na emergéncia
do estranhamento, na percep¢do da intencao ou da inocéncia do que le-
mos ou escrevemos, em sentido amplo. Estudar os processos de criacao, e
ndo apenas seu produto, é fundamental aos que desejam colecionar mo-
dos de fazer, jamais deixando de operar sobre si mesmos como criadores,
como transformadores ou adaptadores do que serve apenas parcialmente.
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O Minuto Lumiere é um dispositivo de criacao inspirado nos re-
gistros visuais realizados nos primérdios do cinema pelos irmaos Lu-
miére, ainda no final do século XIX. Simplificadamente, consiste na
produc¢dao de um minuto de imagens em movimento, com a camera
parada, na horizontal e sem dudio. Para Migliorin (2015), a limitacao
ocasionada pelas regras em um exercicio que, a principio, parece tao
frugal, como o Minuto Lumiere, converge para a potencializacao dos
gestos criativos:

Um dispositivo era assim normalmente feito com poucas e objetivas re-
gras que gerariam um grande descontrole, uma abertura para o acaso.
Em outras palavras, o dispositivo é a introducdo de linhas ativadoras em
universo escolhido. Ele pressupde duas linhas complementares: uma de
extremo controle, regras, limites, recortes; e outra de absoluta abertura,
dependente da ac@o dos atores e de suas interconexoes (p. 78).

A proposta metodolégica de criacdo com o dispositivo Minuto Lu-
miére atua em consonancia com os conceitos dos multiletramentos e diz
muito sobre a imanéncia dos processos criativos na educacao, entenden-
do que o desejo de criar é percebido como algo intrinseco ao humano
operando junto aos modos de ver e atuar no mundo.

O laboratério Kuma é um projeto de pesquisa, ensino e extensao
ligado ao departamento de Cinema e Video da Universidade Federal Flu-
minense. Durante os periodos mais severos da pandemia de covid-19, o
laboratério Kuma desenvolveu, de modo on-line, junto a professoras(res)
da educacao basica, o Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado, processo
de experimentacao de linguagens por meio de dispositivos de criacao ci-
nematografica, como o Minuto Lumiére, entre outros.

Os modos como o dispositivo — Minuto Lumiéere — foi experien-
ciado por professoras e professores do ensino bdsico, no Cinema de
Grupo e Praticas de Cuidado, ao longo do ano de 2022, se constitui
a unidade basica de andlise deste capitulo. A metodologia de geracao
de dados elegeu a pesquisa exploratéria, por meio de grupos focais e
participacao observante. Durante o ano de 2022, realizei participacao
observante em dois grupos de experimentacao do Cinema de Grupo e
Praticas de Cuidado, totalizando mais de 60 encontros (Laguardia, et
al., 2007; Ressel et al., 2008; Backes et al., 2011; Gil, 2021), além de rea-
lizar quatro grupos focais especificos com professoras e professores que
participaram das praticas do Kuma ao longo do mesmo ano (Gil, 2021,
Peruzzo, 2017).
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As discussoes trazidas neste capitulo descrevem e analisam os pro-
cessos de desenho e redesenho [designing, redesigning] no dispositivo de
criacdo Minuto Lumiére e os modos como esses processos estimularam
a modulacao de diferentes semioses — orais, escritas, audiovisuais, ges-
tuais e espaciais junto a professoras(res) da educacao basica, sob a pers-
pectiva dos multiletramentos.

Pedagogia dos Multiletramentos

O conceito de multiletramentos diz respeito, resumidamente, as
propostas de transformacoes e readequacdes nos modos de ensino e
aprendizagem das linguas, linguagens e suas tecnologias diante das
mudancas tecnoldgicas, sociais e culturais da contemporaneidade, le-
vando-se em conta questoes como diversidade cultural e linguistica

A Pedagogia dos Multiletramentos apresenta trés etapas proces-
suais envolvendo o conceito de desenho de dispositivos [design] (Olivei-
ra, 2023) que seriam fundamentais e complementares para 0s processos
de suplementacao das praticas de letramento tradicionais. Sob a dtica
dos multiletramentos, essas trés etapas processuais atuam de modo im-
bricado na construcao de significados em praticas de ensinar e apren-
der, sendo elas:

Desenho de dispositivos disponiveis [available designs] — diz res-
peito a toda gama de recursos materiais/processuais/discursivos dispo-
niveis para a construcgao de significados.

Desenho e redesenho de dispositivos [designing, redesigning] — Pro-
cesso de criacao, producao, artesania de recursos materiais/processuais/
discursivos para a criacao de novos sentidos e significados.

Dispositivos redesenhados [redesigned] — Todo e qualquer recurso
material/processual/discursivo gerado a partir dos processos de desenho
e redesenho de dispositivos.

Os processos de desenho e redesenho de dispositivos, propostos
pelos multiletramentos, sao responsaveis pelo agenciamento de dis-
tintas semioses na construcao de significados diversos, entendendo
que a construcao de significados diz respeito ao “processo de repre-
sentacao (fazer sentido) e de comunicacao (fazer com que uma men-
sagem possa ser interpretada por outra pessoa)” (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020). De acordo com os autores, na perspectiva dos mul-
tiletramentos, o planejamento escolar pode ter acesso a projetos e
dispositivos multimodais que estariam acessiveis previamente, sejam
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de caracteristicas materiais/discursivas, como um livro didatico, ou
processuais/discursivas, como um sarau de poesia, por exemplo, sendo
que, a partir da definicdo dos desenhos de dispositivos disponiveis,
é possivel e viavel, dentro do ambiente escolar, atuar coletivamente,
(re)criando, (re)desenhando, (re)projetando seus codigos para as ne-
cessidades especificas de determinado espago/tempo pedagogico a fim
de produzir sentidos diversos.

Dispositivos de criagao cinematografica no Cinema de Grupo
e Praticas de Cuidado

O método utilizado nos encontros do Cinema de Grupo e Praticas
de Cuidado, do Laboratério Kuma, é fortemente amparado no conceito
de dispositivos inseridos na experimentacao cinematografica (Leite et
al., 2021; Migliorin,, 2014, 2015; Lins; Mesquita, 2008). Eduardo Cou-
tinho, Cao Guimaraes, Sandra Kogut, entre outros, sao diretores(as) de
cinema documentario contemporaneo que utilizam dispositivos como
estratagemas narrativos na criacao de suas obras; essa metodologia de
criacao propoe a substituicao da escolha de um tema guia ou roteiro
pré-definido por uma série de diretrizes limitadoras circunscritas a de-
terminado espago-tempo, ou seja, “trata-se de uma escolha que estabe-
lece limites antes da captacao ou da apropriacao de qualquer imagem.
Essa escolha ird contaminar todas as opcoes que se colocarem dali para
frente” (Forum Nicaragua, 2022, p. 46). Um exemplo é o filme Babilonia
2000, de Eduardo Coutinho (2001), que teve como dispositivo delineador
o acompanhamento, durante 12 horas, dos preparativos realizados por
um grupo de moradores(as) para o réveillon de 1999 no morro da Babi-
16nia, no Rio de Janeiro.

Tal modo de criar, experimentar e, consequentemente, possibi-
litar momentos de ensino e aprendizagem segue caminho oposto a
sedimentados processos pedagoégicos que lecionam a arte do cinema,
seja por meio de suas etapas processuais — escrita do roteiro, produ-
cao, direcao de atores/atrizes, de arte, de fotografia, de cena — seja
por meio da apreciacdo e andlise de obras filmicas consagradas ou por
meio do ensino de técnicas especificas — como escrever um roteiro,
filmar, editar etc. Ao contrario, a metodologia por dispositivos diz res-
peito a processos simples e de facil execu¢ao por meio de equipamen-
tos acessiveis, que decompoem a linguagem do cinema em fragmentos
minimos, aplicaveis e de forte cardter lddico. De maneira abreviada,
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dispositivos de criagdo dizem respeito a “exercicios, jogos, desafios
com o cinema, um conjunto de regras para que o estudante possa lidar
com aspectos basicos do cinema e, ao mesmo tempo, se colocar, inven-
tar com ele, descobrir sua escola, seu quarteirdao, contar sua histéria”
(Migliorin et al., 2016, p. 10).

Minuto Lumiére no Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado
sob a perspectiva dos multiletramentos

Os anos finais do século XIX apresentaram um contexto de ebuli-
cao criativa em torno de tecnologias de gravacao e projecao de imagens
. Entre inventores e invencoes, que se perpetuaram ou nao no rol dos
criadores dos equipamentos técnicos de cinema, produzem-se na Amé-
rica do Norte, no laboratério coordenado por Thomas Edson, invencdes
que contribuiram para o nascimento do cinema, como o quinetégrafo
— espécie de camera de filmagem rudimentar — e o cinetoscopio — ma-
quina de projecao individual de fotografias em movimento (Cinetosco-
pio, 2020). Na mesma época, na Franca, os irmdos Lumiere, filhos de
um famoso pintor retratista, em um processo de aperfeicoamento das
tecnologias desenvolvidas até aquele momento, criam o cinematégrafo
— equipamento que reunia em um s6 corpo as fungoes de filmagem,
revelacao e projecao em tela de imagens em movimento — vale lem-
brar que nesse periodo o cinema ainda nao tinha o suporte do som, fato
ocorrido apenas em 1927 (Fresquet, 2020).

O avanco propiciado pela invencdo dos Lumiere lhes garantiu
enorme retorno financeiro, mas seus feitos vao além do desenvolvi-
mento de tecnologias; suas incursdes cinematograficas contribuiram
de forma cabal para o nascimento e a consolidacao da linguagem do
cinema como arte. Entre os anos 1895 e 1905, os irmaos Lumiére reali-
zaram mais de 1.400 gravacoes em diversas partes do mundo; a época,
o rolo de filme de cinema continha 17 metros, que, filmados a 16 qua-
dros por segundo, geravam cenas de cerca de um minuto (Fresquet,
2020). A vasta producao de pequenos filmes realizados nos primoérdios
do cinema, de forma quase artesanal, apresenta referéncias de criagao,
composicao, ritmo e montagem que permanecem ainda hoje surpreen-
dentemente interessantes. Para Comolli, a esséncia do cinema nascia
nessas producoes seminais:

Tudo que é preciso para pensar o cinema se encontra nos primeiros
filmes dos irmaos Lumiére, ndo porque sejam os primeiros, mas porque
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sdo os mais pobres, duram cinquenta e sete segundos; neles a came-
ra ainda esta fixa sobre seu tripé e, portanto, nenhuma énfase, nenhu-
ma sofisticacdo é verdadeiramente possivel nesses filmes. Quase tudo?
Os corpos, é claro, sua relacao com a maquina que os filma, o papel de
mascara do quadro, o campo e o fora de campo, a cena e o fora de cena,
0 jogo com as bordas do quadro, a articulacao das velocidades, a medida
do tempo e seu registro, a inscricao e o apagamento (Comolli, 2008, p.
20 apud Fresquet, 2020, p. 72).

Nas centenas de filmes curtos produzidos no periodo do nascimen-
to do cinema, se revelam cenas banais do cotidiano: funcionarios saindo
de uma fabrica, um casal alimentando um bebé, homens jogando cartas,
trabalhadores demolindo uma casa, entre inimeras outras. A trivialida-
de dos momentos registrados se antagoniza com a poténcia das imagens
como modo de documentagao e gesto de invengao criativa, e é nesse
sentido que o Minuto Lumiéere é absorvido como pratica pedagogica. Os
atos de escolher um momento, posicionar a camera, enquadrar e ativar
simultaneamente linhas de extremo controle e linhas de liberdade de
criacao infinitas se mostram convenientes e adequados a pratica de en-
sinar e aprender:

Podemos afirmar que, quando alguém se encontra no que ha de originario
no ato cinematografico, torna-se o primeiro cineasta, de Louis Lumiére
até uma crianca de hoje. Fazer um plano nos situa no coracao do ato ci-
nematografico. No simples ato de captar um minuto estd toda a poténcia
do cinema e, no enquadramento, descobrimos um mundo que sempre nos
surpreende (Fresquet, 2020, p. 78).

Outro fenomeno que surge, impulsionado também pelas invencdes
do final do século XIX, é a configuracao do espectador de cinema. A fa-
migerada cena do trem chegando em uma estacao — cuja lenda, nunca
comprovada, diz que os espectadores sairam em alvoro¢o da exibicao,
temendo a aproximacao do comboio em movimento — diz muito sobre
as transformacoes sociais que o cinematografo gerou (Fresquet, 2020).
Nesse sentido, a pratica de assistir junto e comentar, desenvolvida desde
os primeiros cineclubes, se constitui como referéncia fundamental para
o Laboratério Kuma e suas atividades de ensinar e aprender.

A utilizacdo da técnica do Minuto Lumiére em préticas peda-
gbgicas ja estd sedimentada e foi sistematizada por diversos autores
que versam sobre cinema e educacao (Bergala, 2008; Migliorin, 2014,
2015; Fresquet, 2020). Para Migliorin (2015, p. 130), a importancia de
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um exercicio tdo simples como o Minuto Lumiére é, justamente, “fazer
uma imagem aparecer, nos permitir a experiéncia da imagem; a fragi-
lidade, incompletude e necessdria invencao de qualquer imagem”. No
Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado, o Minuto Lumiére é um dis-
positivo basilar que aparece de diferentes modos e hibridizado a ou-
tros dispositivos. Como descrito no depoimento da professora Célia, o
Minuto Lumiére é, muitas vezes, um dispositivo de chegada no grupo,
de boas-vindas:

Lembro do meu primeiro encontro no grupo. Eu tinha sido assaltada no
dia. Fiz o Kuma durante a pandemia e sé conhecia o trabalho online; no
dia aconteceu o assalto e eu tinha que entrar no encontro através do celu-
lar que foi levado. Mas eu nao queria perder esse primeiro encontro, entao
fui para a casa da minha irma emprestar um computador. Como eu estava
muito alterada pela situacao que passei, lembro que a recepcao foi muito
acolhedora. Fiz uma apresentacdo muito breve sobre mim, mas ja come-
camos ali a desenvolver um modo de ver o mundo, de se ver e ver o
outro naquele processo que ja era um modo filmico. Do cinema. Eu
sai daquele encontro ja tendo os Minutos Lumiére, ja tendo que colher
as imagens, fazer uma producao e achei tudo muito incrivel, como se eu
tivesse entrado num portal e ja comecado a viver aquela experiéncia
sem preparo prévio, sem compéndios tedricos. Foi de um cariter mui-
to vivencial, muito gostoso, como se alguma coisa me conduzisse para
dentro (Célia, grupo focal, 2022, grifos meus).

O afetuoso depoimento de Célia expressa alguns sentimentos que
marcaram o inicio de suas atividades no Cinema de Grupo e Praticas de
Cuidado. Sensibilizada pelos contratempos que marcaram seu dia, Cé-
lia define um modo “filmico” de “ver o mundo, de se ver e ver o ou-
tro” e de conduzir-se “para dentro”, enfatizando os intensos processos
de criacao de sentidos — individuais e coletivos — embebidos em sua
experiéncia. Ela escolhe a expressao “colher imagens” para simbolizar
as possibilidades de criacao proporcionadas pelo dispositivo Minuto
Lumiére e, ao recorrer a3 metafora do “portal”, anuncia que transpos a
parede imagindria que divide espectador de realizador em seu primeiro
contato com o grupo.

A seguir, selecionei trés diferentes dispositivos que se apropriam do
Minuto Lumiére, realizados junto a participantes de dois diferentes gru-
pos, observados ao longo das praticas, em 2022.

87

SO1UBWEII)INN|N SOP BAIIDadSIad B qOS 2J31WNT 0INUI OAIIISOdSIP 0 OpURYUISapPal @ Opueyuasa(



(Multi)letramentos e formagao docente

Exemplo 1:
Minuto Lumiére:

1. Faca um plano (um video sem cortes) com duracao de apro-
ximadamente 1 minuto;

2. Com camera fixa e imagem na horizontal;

3. Sem som.

Exemplo 2:
Minuto Lumiére mobilizados pela palavra fora:

1. Fagca um plano (um video sem cortes) com duracao de apro-
ximadamente 1 minuto;

2. Com camera fixa;

3. Sem som;

4. Mobilizados pela palavra fora.

Exemplo 3:
Minuto Lumiére e molduras:

1. Faca um video com duragao de aproximadamente 1 minuto;
2. Com camera fixa;

3. Sem som;

3. Filmar através de molduras.

O exemplo 1 é o que se pode chamar de Minuto Lumiére classico,
com a proposta de um plano sem cortes, de um minuto, sem som e
com a camera fixa na horizontal, bem aos moldes dos primeiros regis-
tros do cinema. O exemplo 2 incorpora a palavra mobilizadora “fora”.
A escolha de uma palavra ou gesto mobilizador é presente em varios
dispositivos e, nesse caso, optou-se pela palavra mobilizadora “fora”
por conta de imagens que apareceram no encontro anterior e, por con-
seguinte, pelo resultado das discussoes geradas a partir da apreciacao
de tais imagens. E comum o grupo de coordenadores(as) escolher o
dispositivo seguinte a partir de impressoes e sensagoes geradas pela
discussao em um encontro. Nesse caso, na semana anterior, os(as) par-
ticipantes foram convidados a realizar trés fotografias que tivessem
relacao de montagem entre si, mobilizados(as) pela palavra “desvio”,
0 que gerou a proposta do Minuto mobilizado pela palavra “fora”. Ja o
exemplo 3 incorpora uma outra linha ativadora, a inclusao de algum
tipo de moldura ao minuto.
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Figura 1: Quadros retirados de Minutos Lumiére mobilizados pela palavra fora

Fonte: Imagens produzidas pelos(as) participantes — acervo Laboratério Kuma, 2022.

Das trés propostas de Minutos Lumiére observadas, entre outras
tantas, vou me ater a analisar com mais profundidade o exemplo 2. Na
ocasiao, foram produzidos 11 videos de 1 minuto cada, seguindo as di-
retrizes do dispositivo. Como de costume, os videos foram publicados
consecutivamente, de modo aleatdrio e nao identificado, em uma play-
list n3o listada da rede sociotécnica YouTube. No encontro on-line, es-
tavam presentes 11 pessoas, e assistimos em blocos de 2 videos e, no
caso da ultima série, de 3 videos. A cada secdao, compartilhdvamos em
conversas impressoes, sensacgoes, ideias sobre as imagens assistidas. O
relato escrito pelos(as) coordenadores(as) do grupo, enviado para os(as)
participantes apds o encontro, consegue captar, resumidamente, por
onde passaram as producoOes imagéticas e também alguns dos temas
conversados a partir dos sentidos gerados pelo assistir coletivo.

Falamos na sexta de tensao temporal da imagem, a partir de um aviao que
atravessa o plano sem dar avisos. O plano de galinhas atras de uma cerca
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nos faz pensar sobre quem esta, de fato, sendo observado. E quem perfor-
ma? A cdmera, a mulher atrds da fechadura ou o cachorro na janela?

O caos da praga, as pessoas com seus skates que sobem a rampa, mas as
vezes nao consegue, em contraste com a rua silenciosa, quase paralisada,
atravessada por algumas vidas que passam ali, entram e saem do plano. Ou
o barco que atravessa lentamente o retangulo da tela, logo desafiado pela
lancha apressada. Ou o plano aberto que captura uma cidade ao anoitecer,
achei que era uma foto, mas ai um pontinho de luz acendeu. Estao ai, arti-
culacao de velocidades, de campo e fora do campo, postos pelas imagens.
A fresta pela qual se vé a praca e a fresta que se abre quando a embarca-
cdo se afasta: pela densidade do olhar que o plano propde é possivel en-
xergar o mundo diversas vezes e de cada uma delas, ver de um novo jeito.
Max Imdahl diz: as imagens nao exigem um olhar de reconhecimento. Ela
nos obriga a ver de uma maneira diferente, a ver o modo como vemos e,
com isso, gerar um outro tipo de olhar conhecedor.

Pelas imagens, vamos caminhando e, com sorte, desaprendendo a reco-
nhecer (Laboratério Kuma, 2022).

Uma questao que surgiu nas discussoes sobre esse dispositivo foi
como a proposta mobiliza e/ou engaja participantes — corpos, cami-
nhar, afetos, pontos de vista — ao longo da semana e de diferentes mo-
dos. Citando o exemplo anterior, a palavra mobilizadora “fora” foi in-
terpretada e assimilada de varias maneiras. Fora pode ser o ponto de
vista da cidade, a partir de uma janela, ou a visita presencial a uma
praca, para a qual a participante nunca tinha ido. Foram recorrentes as
falas de que os dispositivos mobilizam os modos de andar, olhar, inte-
ragir com o territério, seja a casa, a rua, a cidade. O professor Jorge, por
exemplo, faz uso do neologismo “desrotinizar” para descrever o senti-
mento gerado e o entendimento paulatino das propostas semanais de
diferentes dispositivos:

Eu passei por uma situacdo parecida com a da Célia; uma semana antes
tive minha bicicleta furtada. Entao, comecei a andar mais pela cidade e
quando recebi o e-mail do dispositivo, tive essa preocupagao com o pri-
meiro encontro, com a primeira imagem que levaria, para nao evidenciar
essa minha falta de aproximacao. Fiquei receoso de que as discussdes co-
mecassem com um nivel de profundidade e complexidade e que eu tivesse
apenas que escutar. Tanto que no primeiro dia nao me apresentei, fiquei
apenas escutando. E havia pessoas de todos os lugares. Embora o Kuma
priorize o presencial, foi a dimensao online que possibilitou que eu, no
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Mato Grosso do Sul, participasse. Interessante! E vendo esses lugares,
as imagens, foi se formando um banco de imagens de varios lugares
do Brasil, com varias técnicas. O primeiro dispositivo foi com base em
fotografias. E nos fomos entendendo os vdrios dispositivos, entendendo
a dinamica, as nomenclaturas. Eu fiquei muito receoso, lembro-me desse
sentimento. Mas tiveram coisas muito significativas. Depois, eu mobilizei
uma rede de pessoas que me ajudavam a editar os videos, os dispositivos,
sair da rotina. Daqui a pouco eu me vi no meio da rua, na calcada,
agachado para filmar uma formiga. Uma mudanca de perspectiva. Pas-
sei pelo processo de desrotinizar. Para mim, foi significativo nos pri-
meiros meses e fui entendendo coisas mais profundas, a questao da
autoria ... Eu entrei num processo de filmar animais, todos os bichos que
via na rua, eu queria registrar. Trabalhando em perspectivas nao-huma-
nas (Jorge, grupo focal, 2022, grifos meus).

No registro da fala de Jorge, fica explicita a mudanca de rotina es-
timulada pelos dispositivos, abrangendo tanto a perspectiva das semio-
ses — visual, sonora, audiovisual, gestual — quanto os modos de ir e vir
cotidianamente.

Correlacionando o Minuto Lumiere com a Pedagogia dos Multile-
tramentos, e levando-se em conta sua estrutura socio-histdrica, sua se-
dimentacao como linguagem e possibilidades de apropriacdo como pro-
cesso pedagdgico, é possivel afirmar que o desenho do dispositivo [de-
sign] do Minuto Lumiere pode ser utilizado metalinguisticamente para a
geracao de sentidos linguisticos, visuais, auditivos, gestuais, espaciais,
ou seja, multimodais. O processo de producao, apreciacao, interpreta-
cao, discussao de sentidos multimodais emerge quando se observa o
processo como um todo. A palavra mobilizadora — sentido verbal — e
as linhas ativadoras do Minuto Lumiére — sentido visual — geram pro-
dugoes que mobilizam os corpos no ato da realizacdo — o que enqua-
drar? Onde posicionar a camera? Quando ligar e desligar? — sentidos
gestuais e espaciais. Por fim, os atos de assistir juntos e conversar sobre
mobilizam a produc¢ao de sentidos, caracterizando os contornos pedagoé-
gicos de todo o processo.

As camadas dos desenhos disponiveis [available designs] do Minu-
to Lumiere dizem respeito as linhas ativadoras que parametrizam sua
criacdo — camera fixa sobre tripé, sem som, plano de no maximo 60 se-
gundos — e em outras possibilidades — palavra mobilizadora, filmagem
através de molduras, camera em movimento, imagens em movimento
etc. Esse desenho foi gestado nos primérdios do cinema, ainda no sé-
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culo XIX, e se manteve como género “relativamente estdvel” (Bakhtin,
2011, p. 262) ao longo dos anos, gerando incontdveis modos de apro-
priacdo e ressignificacao e, no Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado,
emergem as dimensoes lidicas e pedagoégicas do Minuto Lumiére.

Redesenhando o dispositivo Minuto Lumiére

A possibilidade de redesenhar um dispositivo [redesign] a partir de
dispositivos disponiveis [available designs] (Oliveira, 2023) é uma pro-
posta que estd no amago do Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado.
O proéprio Minuto Lumiere tem sua base geradora nos registros filmicos
realizados nos primoérdios do cinema. Conversando com professoras da
educacao basica que participaram dos grupos focais, pude perceber que,
a partir das praticas do Kuma, muitas delas adaptam, hibridizam, trans-
formam, ou seja, redesenham as experiéncias vividas no grupo para
demandas especificas de cada realidade docente. Seguem dois exem-
plos de redesenho do dispositivo Minuto Lumiére realizados por Megui
e Julyana, duas professoras da educacao basica.

[...] ministrei um atelié voltado para cinema francés e pude trabalhar va-
rios dispositivos. A aula teve uma pequena parte tedrica e depois a pra-
tica, para experimentar o que estdvamos aprendendo. Comegou com o
“Minuto Lumiére”, depois produzimos o som para esse dispositivo; isso
liberou a fala de todos, ainda que fosse em francés. E é dificil fazer
os alunos falarem quando estao aprendendo uma lingua estrangeira! Es-
crevemos a narrativa do video, como um pequeno roteiro, criamos cole-
tivamente uma histéria e depois lemos juntos. Fizemos relatos sobre as
imagens. Uma pessoa leu o relato final e juntamos todos os videos feitos;
foi muito interessante (Megui, grupo focal, 2022, grifos meus).

Eu comecei com fotos. Antes do “Minuto Lumiére”, nds fizemos vdrias
sessoes de fotos. Fizemos de momentos na biblioteca, foi como comecou.
Minha escola tem uma infraestrutura bacana, temos uma biblioteca, um
quiosque em volta de uma arvore ... entao, ali comecei a ensina-los a fo-
tografar esses momentos com a turma. Pensando na alfabetizagdo — mui-
tos deles nao estavam alfabetizados ainda —, eu quis focar na leitura e
comecei com essas fotos na biblioteca, o que eles queriam ler ... através
do desejo deles. Muitos nao sabiam o nome do livro, o que estava escri-
to, incentivei a fotografar para desperta-los. Depois fizemos uma exposi-
cao dessas fotos na reuniao de pais. As criancas explicavam, mostravam
o0 que queriam ter lido, outros ja estavam lendo depois de um trimestre.
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Em seguida, fomos para o “Minuto Lumiére”, ja envolvendo mais o video.
Na hora da apreciacao, é muito dificil segurar e manter o anonimato
das criancas; diferente dos adultos, elas se revelam logo. Foi um pou-
co mais dificil, mas a apuracao e a repercussao foram muito boas.
[...] tive que adaptar a prética do Cinema de Grupo, pois as criancas nessa
fase tém mais apego as producoes e é dificil manter o anonimato. Depois
fomos para os dudios. Para produzirmos o siléncio, orientei “vamos gra-
var um minuto de siléncio” e eles sairam pela escola ... O que aconteceu:
na minha escola recebemos tablets. Sou servidora publica municipal e a
prefeitura comprou os tablets, e eu tinha um dispositivo para cada crian-
ca. Isso facilitou muito a producao. Sei de colegas que querem trabalhar
com o audiovisual e usam o préprio celular e se torna muito dificil. Eu
tive essa possibilidade. Entao, as criancas pesquisaram pela escola inteira
onde havia um minuto de siléncio; foi um dispositivo muito bacana. Al-
guns sons ficaram muito parecidos, eles perderam a nocdo do que era de
cada um, ficou interessante. Depois do “minuto Lumiére”, em que cada
um sabia exatamente qual era o seu, o audio ficou mais dificil de
identificar. As reagoes e repercussoes foram muito boas. [...] Em Cam-
pinas, na regiao municipal, trabalhamos 100% com a inclusao. Os alunos
estdo nas séries regulares, normalmente, 0 municipio ndo tem escolas ou
turmas especiais. Na minha turma, hé dois autistas, uma crianca com sin-
drome de Down e outra com deficiéncia intelectual. E para os autistas,
em especial, essa relacao com a imagem foi fantastica. Um dos meus
[alunos] autistas ndo é oralizado. E para ele essa relacdo com a imagem é
muito grande; em casa ele joga muito, usa muito o celular, e eu comecei a
ter uma interacdo melhor com ele através do tablet. Para ele, fazer os dis-
positivos foi facil. Inclusive, ele dominava algumas ferramentas do tablet
que os colegas nao dominavam e todos ficaram para aprender com ele. En-
tao, foi ainda um momento de inclusao e um outro olhar, de que eles
precisavam da ajuda do colega (Julyana, grupo focal, 2022, grifos meus).

No primeiro caso, versando sobre ensino e aprendizagem de segun-

da lingua — francés — com adultos, a professora Megui demonstra como
redesenhou o dispositivo Minuto Lumiére em trés etapas que se desdo-
braram processualmente. Na primeira etapa, mobilizando a produgao de
imagens em movimento; na segunda, mobilizando a producao de dudio,
e na terceira, mobilizando o texto escrito e o género do roteiro cinema-
tografico. A docente afirma, com certo tom de surpresa, que tal proce-
dimento ajudou a liberar a fala dos(as) discentes, ou seja, a conversacgao,
0 que parece ter sido um dos objetivos de seu processo pedagogico.
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No segundo caso, Danyela, professora alfabetizadora — fundamen-
tal I —, narra como redesenhou alguns dispositivos a fim de incorpo-
rar o uso de tecnologias disponiveis na escola onde leciona e, por fim,
propiciar a geracao de sentidos por meio do audiovisual com discentes
em processo de alfabetizacao. A professora enfatiza como seu redesenho
gerou certas discrepancias em relagdo aos modos como o Kuma atua,
como na questdo da autoria do Minuto Lumiére, mas, em outro momen-
to, confluéncia com os modos comuns ao Cinema de Grupo e Praticas
de Cuidado, como quando a docente cria o dispositivo “minuto de silén-
cio” e embaralha os sentidos dos pequenos, ao exibir os audios juntos
e sem identificacao, se aproximando de um desenho de dispositivo [de-
sign] mais préximo ao Kuma.

Nesse sentido nao é meta deste capitulo — e nem seria desejavel
— normatizar modos certos ou errados de desenho e redesenho de dis-
positivos e suas aplicacoes, e, sim, ilustrar como as praticas docentes,
seguindo distintas especificidades geograficas, culturais, sociais, podem
ser moldadas de acordo com diferentes objetivos. Por fim, é preciso res-
saltar que a docente enfatiza que, atuando com discentes do espectro
autista, a geracao de sentidos por meio de experimentacoes com ima-
gens e tecnologias de comunicacao e interacao parece ter funcionado de
modo a confluir com os objetivos pedagdgicos, inclusive, propiciando
momentos inseridos nos quatro componentes dos multiletramentos, em
especial, a experiéncia coletiva da pratica situada (Cazden et al., 1996),
em que os multiplos conhecimentos de dado grupo podem ser experien-
ciados de modo mais sensivel, democratico e experimental.

Conclusao

A perspectiva adotada neste capitulo a respeito da relacao entre as
experimentacoes do Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado e a Peda-
gogia dos Multiletramentos é a de que existem pontos de intersecao nos
modos de referenciar e se apropriar de desenhos de dispositivos dispo-
niveis [available designs] — materiais didaticos, processos, equipamen-
tos, algoritmos, recursos culturais, semioses, géneros linguisticos etc. —;
acopla-los, reprojeta-los, artesanea-los, enfim, redesenha-los em prati-
cas de ensinar e aprender e, por fim, criar sentido, zonas de desenvolvi-
mento e retroalimentacao para os novos projetos desenvolvidos.

O conceito de “metalinguagem explicita” (Cazden et al., 2021, p.
49), ou seja, a capacidade de moldar e aprimorar a linguagem por meio
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de recursos linguisticos diversos, € um componente essencial para os
multiletramentos, incidindo diretamente nas possibilidades de redese-
nho de dispositivos [redesign e redesigned] por meio de desenhos dispo-
niveis [available designs]. No Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado,
essa modelagem tem a linguagem cinematografica como base axial, que
se enreda com textos escritos, audios, fotos e outras semioses para com-
por um mosaico metalinguistico.

Retomando o objetivo principal deste capitulo, que diz respeito em
identificar e descrever os processos de desenho e redesenhando do dis-
positivo de criacdo cinematografica Minuto Lumiére [design, designing
e redesigned] sob a perspectiva dos multiletramentos junto a professo-
ras(res) da educacao bdsica, é possivel aferir que a invencao, a recriacao,
a hibridacao ou mesmo a subversao de dispositivos é uma atividade co-
mum do Cinema de Grupo e Praticas de Cuidado. Em muitos encontros,
os participantes sdo estimulados a proporem ou a criarem dispositivos
para os encontros subsequentes, ou seja, 0s grupos estdo abertos a pro-
postas de redesenho de dispositivos [redesigned] a partir de experiéncias
anteriores [available designs].

A metodologia praticada pelo Cinema de Grupo e Praticas de
Cuidado tem a oralidade e o dialogismo como acao mobilizadora dos
encontros, apresentando a apreciacao coletiva de textos multimodais
— textos escritos, audios, fotos, videos — como alicerce de seu pro-
cesso, gerando um ethos de experimentacao e geracao de sentidos.
Desse modo, apresenta pontos de intersecao com os multiletramentos,
que, para além de aptidoes fundamentais na aquisicao e apropriacao
de linguas, como producao e recepc¢ao nos modos oral e escrito, pro-
poem etapas processuais para preencher lacunas em aspectos criticos
dos processos educacionais, levando-se em conta a complexidade dos
contextos, problematizacoes sobre relacoes de poder nas sociedades
contemporaneas, transformacoes sociolinguisticas e adocao de pers-
pectivas multiplas nos modos de ensinar e aprender linguas, suas lin-
guagens e tecnologias.

Por fim, os processos criativos desencadeados pelo desenho e rede-
senho do dispositivo Minuto Lumiéere parecem minimizar os bloqueios
criativos diante da possibilidade de criagao, ou, metaforicamente, redu-
zem a frustracao, de professoras e professores, diante da folha em bran-
co, amenizando o verdadeiro panico que algumas pessoas tém diante do
desafio de criar individual ou coletivamente.
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CAPiTULO 5

Movimentos retdricos
em resenhas do Bookstagram

Marta Cristina da Silva
Ana Célia Couto dos Santos

Introducéo

Na sociedade contemporanea, com o frequente desenvolvimento de
novas tecnologias, sobretudo na midia digital, muitas vezes fica a du-
vida sobre determinado género textual/discursivo poder ser conside-
rado algo realmente novo ou apenas uma transmutacao de géneros ja
existentes. Afinal, Bakhtin (2000, p. 279, 302) ja nos chamava a aten-
cdo para a estabilidade relativa dos géneros, para a sua maleabilidade
e capacidade de constante evolucao. Com a produgao e circulacao de
géneros no meio digital, essa dinamicidade certamente se acentuou.
Cabe perguntar, porém, em que medida essas novas tecnologias pro-
vocaram mudangas na natureza mesma dos géneros produzidos. Qual
seria, de fato, o carater de novidade dos géneros que Marcuschi (2004)
denominou de “emergentes”? Quais seriam suas peculiaridades e de
outros tantos géneros que foram surgindo com a internet desde o final
do século XX?

Na esteira dessa discussao, focalizamos aqui um género especifico
que circula em meio digital e que tem despertado muito interesse dos
jovens: a resenha literaria na rede social Instagram e, em especial, na
comunidade Bookstagram. Foi nosso proposito analisar se caracteristi-
cas prototipicas da resenha literaria identificadas em outras midias se
mantinham nessa midia em particular. Marcuschi (2008) ja levantara a
questdo sobre a relacao entre suporte e género: “Tem o género carac-
teristicas distintivas adicionais quando realizado e acessado em um ou
outro suporte? A ideia central é que o suporte nao é neutro e o género
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nao fica indiferente a ele” (Marcuschi, 2008, p. 174). No cendrio brasi-
leiro, o autor teve o mérito de dar inicio a essa discussao, e suas refle-
x0es, sem duvida, devem ser consideradas.

Ja Bonini (2011) revisita o texto de Marcuschi e de outros autores
para justificar sua opcao pelo termo “midia” em lugar de “suporte”,
posicao com a qual concordamos, chegando a seguinte definicao: “Mi-
dia — tecnologia de mediacao da interacao linguageira e, portanto,
do género como unidade dessa interacao”. Nesse sentido, acrescenta o
autor, “cada midia [...] pode ser identificada pelo modo como caracte-
risticamente é organizada, produzida e recebida pelos suportes que a
constituem” (Bonini, 2011, p. 688). Enquanto o suporte se refere mais
ao elemento material de registro, armazenamento e transmissao de
informacao, o termo “midia” apresenta vantagens, na visdao de Bonini,
por ser mais abrangente e levar em conta 0s usos sociais no manejo
da informacao.

Feita essa breve ponderacao sobre uma questao tanto terminolégi-
ca quanto conceitual, delimitamos ainda mais nosso foco, ao analisar-
mos como se comportam os movimentos retéricos da resenha literaria
no Bookstagram. Dito de outro modo, a luz de teorias de géneros, ar-
ticulando-se a abordagem sociodiscursiva bakhtiniana e a perspectiva
sociorretdrica de Swales, nosso objetivo geral serd analisar de que for-
ma 0s movimentos retdéricos se apresentam em resenhas no Booksta-
gram em comparacao com resenhas que circulam no meio fisico. Dessa
forma, teremos como objetivo especifico fornecer, ao docente em for-
macao inicial ou em servigo, subsidios para usar a resenha no Booksta-
gram como instrumento de ensino e de aprendizagem de Lingua Portu-
guesa. O recorte aqui apresentado partiu de uma extensa investigacao
webdocumental, com dados interpretados segundo um paradigma de
pesquisa qualitativa.

Esperamos que a andlise e as discussoes propostas motivem novas
reflexdes sobre o género resenha literdria e sua presenca nas praticas
sociais on-line, bem como sobre sua potencialidade como ferramenta di-
datico-pedagdgica na aula de lingua.

Relacionando género e midia

Nas ultimas décadas, os estudos sobre ensino e aprendizagem
de lingua, a partir de uma perspectiva que considera o texto como
instrumento norteador das praticas de linguagem (Schneuwly e Dolz,
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2011) e, consequentemente, do processo de ensino, tém sido motiva-
dores para a emergéncia de diversos estudos que se debrucam sobre
esse objeto. Em consonancia com os pressupostos do Circulo de Ba-
khtin, os estudos sobre o texto tém-se ancorado na noc¢ao de géneros
do discurso, tidos como “tipos relativamente estdveis de enunciados”
(Bakhtin, 2016, p. 12), relacionados a esferas da atividade humana e
que, por isso, sdo diversos, uma vez que “‘em cada campo dessa ativi-
dade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discur-
so, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve
e ganha complexidade” (Bakhtin, 2016, p. 12). Em outras palavras, a
partir da concepcao bakhtiniana de género discursivo, é possivel as-
sumir que os géneros estdo intrinsecamente relacionados aos contex-
tos sociais de uso, ideia que tem como consequéncia a necessidade de
assumir a multiplicidade de géneros existentes — visto que dentro de
cada contexto temos contato com diversos géneros — e a possibilida-
de de mudanca desses géneros conforme navegam por diferentes esfe-
ras comunicativas.

Marcuschi (2010) alinha-se a essa visao, ao defender que “os gé-
neros textuais sao fenomenos histdricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social” e ressalta que eles “nao sdo instrumentos estan-
ques e enrijecedores da acao criativa” (Marcuschi, 2010, p. 19). Dessa
maneira, apesar de os géneros terem identidade prépria e previsivel, o
carater relativo da estabilidade proposta por Bakhtin é reforcado, con-
trapondo-se a ideia de que os géneros sao formas estaticas a serem en-
sinadas, de acordo com caracteristicas rigidas a serem fixadas. Nas pa-
lavras de Marcuschi,

Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques nem
como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de
acao social corporificadas de modo particular na linguagem, veremos os
géneros como entidades dinamicas. Mas é claro que os géneros tém uma
identidade e eles sao entidades poderosas que, na produgao textual, nos
condicionam a escolhas que nao podem ser totalmente livres nem alea-
torias, seja sob o ponto de vista do 1éxico, do grau de formalidade ou
da natureza dos temas, como bem lembra Bronckart (2001) (Marcuschi,
2011, p. 18).

No campo do ensino e de aprendizagem de linguas, materna ou es-
trangeira, existem multiplos desafios de se propor um ensino que consi-
dere os estudos sobre géneros textuais/discursivos e os letramentos ne-
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cessarios para que o aluno seja um cidadao consciente e participativo de
préticas letradas, sendo que o avan¢o das tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC) sugere, ainda, outros aspectos a serem considerados
nas propostas pedagogicas, uma vez que é necessario formar estudantes
capazes de acompanharem criticamente tais mudancas e de se envolve-
rem ativamente nesse avanco.

Além da emergéncia de géneros especificos do ambiente digital,
géneros ja conhecidos do universo escolar comecaram a se adaptar a es-
sas novas tecnologias e, considerando que a producao e leitura de textos
estd relacionada ao seu meio de circulacao (Marcuschi, 2011), torna-se
necessario direcionar um olhar critico e analitico sobre esses géneros,
compreendendo-os em sua complexidade e discutindo de que maneira
precisamos adequar o ensino a essas questoes.

Ao se considerar essa diversidade apresentada por um mesmo ge-
nero textual/discursivo, especialmente relacionada ao impacto causado
pelas novas TIC, é preciso compreender o impacto que diferentes midias
podem ter sobre os textos produzidos como diferentes géneros, sobre-
tudo se ha o propdsito de que o produtor ou leitor tenha uma atitude
critica com relacao a eles. Conforme defendido por Ribeiro (2021), um
texto “ndo é uma entidade que paira; nao pode ser andlogo a um fan-
tasma que existe sem um corpo. O texto adere ao “lugar” onde se ins-
creve, seja uma voz [...], seja um tipo de suporte, seja uma grade que o
diagrame, seja uma tela que o acomode, rotativa ou fixa” (Ribeiro, 2021,
p. 167). Nesse sentido, considerar a midia utilizada na produgao e circu-
lacao de textos diversos é fundamental.

Com isso em vista, consideramos adequada a nocao de midia as-
sumida por Bonini (2011), conforme mencionado em nossa Introdu-
cao, que a conceitua como “um elemento contextualizador no inte-
rior do qual o género circula” (Bonini, 2011, p. 88). Como elemento
contextualizador, diferentes midias sdo responsaveis por impactar
na composicdo dos géneros diversos, podendo haver exemplares de
um mesmo género se comportando de formas variaveis em diferen-
tes midias, adaptando-se aos contextos de producao e circulacao. No
caso do mundo digital, as midias sociais, como Instagram, Tik Tok e
YouTube, apresentam um universo de textos em diferentes formatos
que pertencem aos mais variados géneros, apesar de ainda haver uma
tendéncia de generalizacdo com base apenas na midia utilizada. Um
texto de um mesmo género ird circular de formas diferentes nas trés
midias sociais citadas, mas ainda serd possivel, devido a estabilidade
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do género, identificar caracteristicas especificas que o distanciam de
textos de outros géneros.

Bonini (2011) menciona que “as varias versoes da mesma noticia
na televisao, no radio, no jornal e na internet sao coisas relativamente
distintas em funcao do tipo de mediacao linguageira a que sao sujei-
tas” (Bonini, 2011, p. 688). Vamos além, ao dizer que o mesmo ocor-
re dentro da prépria internet. Para ilustrar, conforme discutiremos na
préxima secdo, a resenha literdria faz parte da tradicao tanto do am-
biente escolar e académico quanto do campo da critica cultural e, por
muito tempo, circulou principalmente em blogs especializados, jornais
e revistas, mas, atualmente, ultrapassa o limite desses ambientes e esta
presente nas variadas midias sociais, como os exemplares analisados a
seguir sinalizam. Contudo, a mesma resenha presente em um blog nao
poderia ser simplesmente replicada em uma publicacdo no Instagram,
por exemplo, pois seriam necessdrias adequacoes quanto a necessidade
de uma imagem a ser acrescentada encabecando a publicacao e de ade-
quacao ao ndmero de caracteres, citando apenas alguns pontos a serem
considerados, além de outras adequagoes discursivas, visando as intera-
coes proprias daquele ambiente.

Em um contexto em que se busca uma pedagogia dos multile-
tramentos, a partir da qual, considerando a multiplicidade cultural e
textual da nossa sociedade, os sujeitos se tornem criticos daquilo que
produzem e consomem (Rojo, 2012), e em um processo de ensino e de
aprendizagem centrado dos géneros textuais/discursivos, nao é possivel
menosprezar o estudo das midias que cada vez mais impactam as mais
variadas praticas letradas.

Descrevendo a resenha literaria

A resenha é um género textual familiar aos professores de lingua,
seja pela sua participacao em livros e materiais didaticos ou pela exi-
géncia do trabalho com o género em sala de aula. A Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), documento nacional de referéncia na constru-
cdo de curriculos da educacdo bésica, preve, por exemplo, a produgao
de resenhas como parte das habilidades a serem trabalhadas nos cam-
pos jornalistico-midiatico e artistico-literario nos anos finais do Ensi-
no Fundamental e no Ensino Médio, incentivando que os alunos atuem
como produtores e divulgadores de opiniao (Brasil, 2018).
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No ensino superior, a resenha também é um género de destaque,
justificando sua inclusao em manuais de escrita académica, como nas
publicacoes de Andrade (2006), de Motta-Roth (2001) e de Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004). Apesar de serem obras voltadas prin-
cipalmente para estudantes de graduagado, podem ser referéncias para
quem pretende ensinar o género, especialmente por serem obras que
apresentam a sua caracterizacdo por autoras que também estudam o
ensino de lingua.

Nos mencionados materiais, a resenha é caracterizada como um gé-
nero informativo e avaliativo, com uma estrutura que contempla a apre-
sentacao e descricao do objeto resenhado, sua avaliacao e a recomenda-
cao ou nao do resenhista. A obra de Motta-Roth (2001) se debruca sobre
resenhas de trabalhos cientificos e as diferencas observaveis de uma
drea académica para outra. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004),
assim como Andrade (2006), consideram a multipla circulacao da rese-
nha e trazem exemplos de veiculos variados e populares principalmente
na época em que escreveram, como oS jornais, revistas e blogs, de forma
adequada ao periodo de publicacao das obras.

Destacando a funcao da resenha de livros, em especial, foco de
analise neste trabalho, e sua importancia enquanto género textual, An-
drade (2006) esclarece que

As resenhas desempenham papel fundamental para qualquer estudante
ou especialista, pois é por meio delas que tomamos conhecimento de um
livro que acaba de ser publicado, e a partir dessa informagao podemos de-
cidir pela leitura ou nao da referida obra (Andrade, 2006, p. 11).

Isso se torna ainda mais notério atualmente, visto que os chama-
dos influenciadores nas redes sociais tém exercido um papel de forma-
dores de opiniao cada vez mais comum, ao ponto de as proprias editoras
contratarem pessoas para, por meio de resenhas, viogs, videos de opi-
niao, entre outros, divulgarem os lancamentos recentes para o publico.
Entretanto, nao s6 os titulados influencers com milhares de seguidores
ou criticos literarios ocupam o espaco de opinido on-line, mas pessoas
de diferentes ocupacdes e faixas etdrias publicam suas leituras, com ob-
jetivos variados, principalmente porque as redes sociais possibilitam a
troca entre diferentes pessoas, construindo um nicho internacional.

Nesse sentido, as resenhas literarias, desde aquelas que circulam
em contextos considerados tradicionais até aquelas relacionadas as mi-
dias sociais, mantém seu objetivo de analisar criticamente obras de fic-
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cao e nao ficcdo, tornando-se um género importante no contexto da
formacao de opinidao dentro e fora da internet. Além de conhecer seu
objetivo, é importante também reconhecer os movimentos retdricos que
o compoem. Para tanto, primeiramente retomamos a definicao de mo-
vimentos retoricos de Swales (2004). Segundo o autor, um movimento
retérico consiste em “uma unidade discursiva ou retdrica que realiza,
dentro do discurso escrito ou falado, uma funcao comunicativa coeren-
te” (Swales, 2004, p. 228-229, trad. Bezerra, 2022). Essa unidade nem
sempre surge nos textos de forma demarcada, o que torna complexa
a tarefa de identifica-la e defini-la. Ritti-Dias e Bezerra (2013), ao re-
forcar a relacdo entre movimentos retdricos e propdsito comunicativo,
afirmam que esse objetivo nao parte apenas de um Unico sujeito, mas
da comunidade como um conjunto que tem expectativas relacionadas a
esses movimentos.

No caso das resenhas literarias, Pinton e Barreto (2019) desta-
cam quatro movimentos retéricos das resenhas de objetos culturais
variados (filmes, séries, livros, etc.): apresentagao, descricao, avaliacao
e recomendacao. A partir da configuracao retérica sintetizada pelas
autoras, torna-se possivel adequar, de modo geral, a definicao desses
movimentos as resenhas literdrias. Primeiramente, a apresentacao in-
troduz informacoes bdsicas sobre a obra e seu contexto, como autor,
editora, ano de publicacao, nimeros de paginas, classificacao indicati-
va, entre outros dados objetivos. Nesse momento, também podem ser
reveladas informacgoes sobre a motivacao do autor ao escrever a obra,
suas inspiragoes.

No movimento de descricao o resenhista faz um resumo da obra,
levando o leitor a conhecer as principais personagens e acontecimentos
da histdria, podendo, ainda, incluir mengoes aos cendrios e a época na
qual o enredo ocorre. Dependendo da obra, podem ser descritas carac-
teristicas peculiares do processo de criacdao, como tipo de narrativa. Ja a
avaliacao, crucial para a composicao das resenhas, é aquele movimento
no qual o resenhista introduz seu ponto de vista sobre a obra, poden-
do incluir aspectos positivos e negativos considerados relevantes para o
conhecimento do seu publico-alvo e dos argumentos que embasam essa
posicao. No caso da resenha literaria, € comum que esses argumentos
incluam a transcricao de trechos da obra, relatos de experiéncia de lei-
tura e intertextualidade com outras obras populares, para citar alguns
exemplos. O movimento de recomendacao ou de nao recomendacao tra-
ta da opinidao do resenhista sobre a adequacao ou nao da leitura para
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determinado publico. Ou seja, além de considerar seu ponto de vista
pessoal, a recomendacdo ou nao recomendacao deve, também, ter em
vista os potenciais leitores da resenha.

Em sala de aula, esses movimentos, muitas vezes, sao retoma-
dos na forma de um roteiro a ser seguido no momento de producao
de resenhas, frequentemente sugerindo que haja uma sequéncia de
movimentos a serem delimitados em paragrafos especificos para cada
um deles. Por essa razao, ressaltamos o que Swales (2004) pontua
sobre essa delimitacdo nao ser estanque e nem sempre facil de ser
identificada. Para um ensino do género resenha, em especial das re-
senhas literarias, é necessario retomar os movimentos de forma cri-
tica, reconhecendo que, uma vez que textos de um mesmo género
variam em funcao de seus interlocutores e contexto de producao e
de circulacao, os movimentos retdricos, consequentemente, também
poderao sofrer alteracoes.

Os movimentos retoricos da resenha literaria no Bookstagram

Neste momento, discutiremos de que forma os movimentos reté-
ricos previstos para o género resenha sao mobilizados em resenhas li-
terarias publicadas no Bookstagram. Esta analise considera um corpus
existente de 39 resenhas publicadas no Instagram e catalogadas com as
hashtags #resenha, #resenhaliteraria e/ou #bookstagram, as quais es-
tiveram sob uma andalise qualitativa (Brasileiro, 2021) preliminar. Sao
resenhas publicadas entre fevereiro e abril de 2023, por perfis criados
especialmente para a producdo de conteido sobre literatura, adminis-
trados por sujeitos que se consideram e sao considerados influenciado-
res no nicho da literatura. Entre os achados da analise de todo o corpus,
neste recorte buscamos focar dois aspectos complementares: como o0s
movimentos retdricos de apresentacdo, descricdo, avaliacdo e recomen-
dacao surgem nas resenhas literdrias no Bookstagram; e de que forma a
configuracao desses movimentos, incluindo seus aspectos multissemid-
ticos, aproxima-se ou distancia-se daquilo que ja é observado sobre o
género em outras midias.

Conforme ja discutido, as resenhas sdo caracterizadas pela presen-
ca de quatro movimentos retéricos que se destacam: a apresentacao,
responsdvel pela introdugao das caracteristicas da obra resenhada (titu-
lo, autor, editora, ano de publicagao, etc.); a descri¢ao, que introduz o
enredo da histéria e suas caracteristicas (personagens, temas tratados,
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entre outros); a avaliacao, momento de argumentacao do autor da rese-
nha sobre a obra, de modo geral e de acordo com elementos de destaque,
e a recomendacao, que se trata do momento de veredito a respeito da
indicacao ou nao de leitura da obra pelos interlocutores. Muitas vezes,
sugere-se uma construcao linear dos textos, na qual esses movimentos
aparecem de forma sequenciada e com limites bem estabelecidos entre
si. Mas sera que isso ocorre nos dados analisados?

Com isso em vista, a seguir serao analisadas duas resenhas litera-
rias presentes no corpus, as quais ainda nao foram exploradas em outros
trabalhos e oferecem potencial para a discussdo sobre os movimentos
retoricos nas resenhas literarias no Bookstagram. Os textos serdo dis-
postos conforme foram publicados no aplicativo do Instagram, seguidos
das respectivas analises. Tendo em vista o foco do trabalho, os perfis
responsaveis pelas publicacdes serdo preservados, uma vez que ha res-
peito ao critério de serem paginas de influenciadores e nao haver neces-
sidade de maior exploragao individual desses perfis.

Texto 1: Resenha do livro The Witcher: Batismo de fogo, de Andrzej Sapkowski

W s P s cotam P s catnna

Protagonistas Gutaen
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RESENHA -The Witcher: Batismo de
Fogo

Autor: Andrzej Sapkowski
Editora @editorawmfmartinsfontes
Gostei:

$=Mitos e lendas;
= Fantasia;
= Guerra;

IENessa continuagdo reencontramos nossos
protagonistas completamente desorientados e
separados. Yennefer, a principio, desaparecida. Ciri
se escondendo por tras de um nome falso, e Geralt
seguindo com uma companhia uma pista falsa.

B Causa certo nervoso saber da historia por
diversos pontos, pois querendo ou ndo torcemos
para que Geralt tenha éxito em reencontrar sua
pupila, e ver como tudo esta contra ele sem que ele
imagine é enlouquecedor.

B Também conhecemos e nos apegamos a Novos
personagens, alguns ganhando destaque mesmo
que ja tenhamos os visto antes - Cahir nesse livro foi
uma surpresa para mim, mas ainda nédo tenho
certeza se confio totalmente. Milva ganhou meu
coracdo, completamente.

P Aqui tivemos mais viagens e informagdes, a pouca
agdo ficou para o fim, como um gancho do que
devemos esperar ha sequéncia. Em alguns
momentos fiquei confusa, mas entao as pegas se
encaixaram; profecias e historias foram esclarecidas
finalmente, e confesso estar nervosa com o que estar
por vir nos préximos livros.

) E vocés conhecem a série The Witcher?
Ver todos os 6 comentarios

Fonte: Instagram

A primeira resenha analisada é sobre o livro “The Witcher — Batis-
mo de fogo”, que pertence a uma série de livros escritos pelo autor An-
drzej Sapkowski e se insere no universo de contetidos sobre o universo
The Witcher, que inclui jogos e uma série para streaming. A publicacdo
na qual a resenha se encontra recebeu dezenas de curtidas no Insta-
gram, mas nao é possivel precisar o niumero, devido as limita¢oes da
plataforma. Além das curtidas, foram também registrados seis comenta-
rios na postagem.
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O primeiro movimento retdrico observado é o de apresentacao. Ele
ocorre ja na disposicdo da capa do livro, na primeira imagem da re-
senha, na qual hd informacoes sobre o titulo da histéria e o primeiro
nome do autor — visto que o sobrenome é cortado da imagem. Além
disso, na legenda, ha a inclusao e mencao ao perfil da editora respon-
savel pela publicacdo da obra no Brasil, no mesmo campo em que ha a
inclusao da nota dada ao livro, o que ja indica o inicio da avaliacao da
obra. Com base nessas informacoes, o leitor da resenha passa a ter um
conhecimento basico da obra analisada.

O movimento de descricao se destaca ao longo do texto presen-
te na legenda, no qual a resenhista apresenta uma sintese da historia,
destacando alguns pontos. Nesse sentido, além das informagoes gerais
apresentadas sobre a obra, a resenhista contextualiza as situacoes nas
quais os protagonistas se encontram e, a partir disso, destaca, de for-
ma geral, o que acontece ao longo da narrativa. E importante observar
que a autora nao entra em detalhes, como em “tivemos mais viagens e
informac¢oes” — nao ha indicios sobre quais seriam essas viagens e in-
formacoes, por exemplo.

Também na legenda, o emoji de livros () é usado na indicacdo do
género (fantasia) e de temas tratados na histéria (mitos e lendas; guer-
ra), o que é uma forma objetiva de chamar a atencao do leitor interes-
sado em historias desse tipo. Além disso, sao utilizados emojis de lobo
( ), no inicio dos paragrafos, conforme a autora apresenta novas in-
formacgoes em seu texto. Esse recurso simbdlico, que faz parte da iden-
tidade visual da obra resenhada, contribui para sinalizar a manutengao
do assunto geral do texto, uma vez que todas essas informacgoes dizem
respeito ao mesmo tépico, o livro “The Witcher — Batismo de fogo”.

No campo de imagens, hd a inclusao de ilustracdes das persona-
gens e um breve resumo da histdria, o que também faz parte da descri-
cao, uma vez que introduz elementos importantes para a construcao da
narrativa, como personagens e enredo. A propria capa do livro, com seu
fundo preto e o simbolo do lobo, ajuda na criacao de hipo6teses sobre a
histéria, complementando o que a autora sinaliza sobre o género e os
temas na legenda. Além disso, sdo incluidos trechos do livro, o que faz
referéncia a historia. Em relacao a isso, torna-se um problema analisa-
-los de maneira descontextualizada em relacao ao movimento de avalia-
cao, uma vez que, nesse momento, descricao e avaliacao se sobrepoem.

Essa sobreposicao entre descricao e avaliagao ocorre logo na escri-
ta dos paragrafos. Diferentemente do que é comumente sugerido, nao
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ha paragrafos especificos de descricdo separados dos de avaliacao. Os
comentdrios avaliativos sdo feitos ao longo de todo o texto, as vezes
de modo inseparavel da descrigao realizada. No trecho “ver como tudo
estd contra ele sem que ele imagine é enlouquecedor”, é possivel ob-
servar que a autora insere uma nova informacao sobre a histéria — ha
obstaculos desconhecidos a serem enfrentados por Geralt — ao mesmo
tempo que revela sua percepcao sobre esse enredo. Outro exemplo é
quando ela menciona a presenca de novas personagens e, em seguida,
discorre sobre sua percep¢ao sobre elas (“Milva ganhou meu coragao,
completamente”).

Nao ha sinalizagoes expressivas sobre a opiniao da autora a respei-
to da obra ao longo dos paragrafos, porém, logo no inicio da publica-
cdo, sua posicao é definida de forma objetiva, quando ha a atribuicao
de nota a respeito do livro, apds a expressao “gostei”. No contexto do
Bookstagram, cinco estrelas é a nota mais alta comumente dada a um
objeto resenhado. O fato de essa ter sido a nota atribuida pela autora
ao livro significa que a obra lhe agradou. O conhecimento disso ajuda
a interpretar as falas da resenhista e suas escolhas ao longo da produ-
cao do texto, incluindo a selecao dos trechos a serem publicados. Nesse
caso, considerando a avaliacao positiva da autora sobre o livro, assume-
-se que os trechos foram escolhidos de modo a reforcar a perspectiva de
que se trata de um bom livro, o qual merece a atencao dos leitores. No-
vamente, é possivel observar como os movimentos retéricos de descri-
cao e avaliacao se imbricam e se complementam, e ainda se relacionam
aos outros movimentos, especialmente ao da recomendacao.

O movimento retérico de recomendacgao seria relacionado a con-
clusao da resenha, um momento de posicionamento claro do resenhis-
ta sobre a obra resenhada. Além de observarmos, no caso do Texto 1,
que o posicionamento ocorre ao longo de toda a resenha, é possivel
perceber, também, que nao ha, em nenhum momento da resenha, fra-
ses tipicas relacionadas ao movimento de recomendagao, como “(nao)
recomendo ...” ou “(ndo) leia ...”, mas isso nao significa auséncia desse
movimento na resenha. A propria escolha dos trechos a serem acres-
centados e toda a composicao da resenha, incluindo a insercao das
cinco estrelas no inicio da legenda, demonstra que, além de avaliar
positivamente a obra, ha o desejo de que mais pessoas se interessem e
queiram ler o livro.

Considerando os pontos analisados, é possivel observar que a ma-
nutencdo dos movimentos retéricos associados ao género resenha lite-
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raria se mantém ao longo de todo o texto. O que se destaca como dife-
rencas ao padrao ja conhecido sobre o género no meio impresso € o fato
de esses movimentos retéricos nao surgirem de modo linear, um apds o
outro, mas, sim, de forma sobreposta e interdependente, uma vez que a
escolha de como realizar um movimento impacta diretamente nos ou-
tros movimentos presentes. Isso exige do leitor, em especial dos apren-
dizes de lingua, um reconhecimento dos movimentos de uma forma que
ultrapassa os limites estanques pré-estabelecidos, sempre tendo em vis-
ta o contexto de producao e circulacao dos textos. Vimos, também, que
a linguagem visual, por meio do uso de imagens do livro e de emojis,
reforca, de maneira significativa, o movimento de recomendacao, pois
claramente tem o objetivo de instigar os leitores e fazé-los aderir a ava-
liacao positiva da resenhista.

Texto 2: Resenha do livro “Mais quente que fogo”, de Jennifer L. Armentrout.
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Resenha

Jennifer é a rainha das historias de fantasia, e essa
trilogia nao fica muito atras ndo ...

Comecei ler de forma despretenciosa e acabei me
apaixonando pelos personagens. Confesso ndo ser
fa de triangulo amoroso, porque me deixa irritada.

Mas me apaixonei por esse livro, Layla € uma garota
que quer ser normal, meio deménio meio gargula, ela
vive em um complexo com os guardides (gargulas)
que sdo encarregados de cuidar de mandar os
demonios de volta para o inferno.

Layla nutre desde sempre uma paixao por um dos
guardides com quem foi criada, e que é seu melhor
amigo: Zayne.

Acontece que com alguns acontecimentos fora do
comum, um demonio de status superior, charmoso
aparece na turma de Layla.

Roth ira despertar em Layla sentimentos que ela
nunca pensou que seria capaz de sentir. E a fara
abracar seu lado demdnio.

Acontece que a familia com quem foi criada esconde
segredos que ela nem imagina. Sera que ela pode
confiar em seu melhor amigo e confidente Zayne ? O
que ela verdadeiramente sente por Roth ?

Ja leram? Gostariam de ler ? O que acharam do
livro ?

#resenhaliteraria #maisquentequefogo #amoler
#amolerlivros #dedicatoria #resenhadelivros #books
#bookstagram #igliterario #booksbooksbooks

Ver todos os 5 comentarios

Fonte: Instagram

A segunda resenha sobre a qual discutiremos é relativa ao livro
“Mais quente que fogo”, da autora Jennifer L. Armentrout, que faz par-
te da série Dark Elements. Novamente, foi escolhida a resenha de um
livro de fantasia que acumulou dezenas de curtidas no Instagram. As-
sim como em relacao ao texto anterior, o Instagram nao disponibilizou
0 nimero exato de curtidas alcancado, apenas o nimero de comentérios
— cinco, no total.

m

weibe1s300g Op SEYUISI WS SOI1I013 SOIUSWIAOW



(Multi)letramentos e formagao docente

Da mesma forma como ocorre no texto anterior, é possivel perce-
ber, logo na primeira imagem, a presenca, em destaque, da capa do li-
vro, iniciando o movimento retérico de apresentacao, com informacoes
sobre titulo, autora e editora. E possivel observar o uso do recurso de
marcacao para fazer referéncia a editora responsavel pela publicacao do
livro no Brasil. Junto a capa de cor escura, aparece a imagem de uma
rosa vermelha, iluminada, sabendo-se que, no mundo ocidental, rosas
vermelhas, normalmente, simbolizam paixdao e amor, o que reforca a
ideia de um romance “quente” sugerida pelo titulo da obra e pode agu-
car a curiosidade dos potenciais leitores. Esse destaque ao livro também
ocorre na terceira imagem acrescentada, na qual hd a mistura da apre-
sentacdo — observada principalmente na capa do livto — com a des-
cricao presente do trecho da histéria e nas expressoes relacionadas ao
enredo do livro.

Esse é um exemplo de como a descricao e a avaliacao se relacio-
nam e que demonstra porque, muitas vezes, é dificil tracar a diferenca
entre esses movimentos. Na quinta imagem, novamente é possivel iden-
tificar os dois movimentos: a descricao do titulo, do ano de lancamento
e da autora, e a apresentacao do género do livro e uma imagem que da
pistas sobre o enredo. Essa imagem do que parece ser um casal proxi-
mo de um beijo sugere que ha romance na histdria. Isso se confirma na
terceira imagem, com a sugestao de que hd um “tridangulo amoroso”, e
na segunda imagem, que inclui um trecho que também menciona um
romance.

Na legenda da publicacao, de forma resumida e objetiva, a autora
da resenha destaca alguns pontos da histdria, sem se aprofundar sobre
eles, principalmente entre o terceiro e o sétimo paragrafos. Assim como
na resenha anterior, a descricao nao é detalhada, mas, sim, composta de
periodos construidos em torno da vagueza, como em “com alguns acon-
tecimentos fora do comum ...” e “sentimentos que ela nunca pensou que
seria capaz de sentir”, na legenda, e a expressao “segredos”, na tercei-
ra imagem, por exemplo. Essa vagueza €é, possivelmente, uma estratégia
deliberada para estimular o interesse dos leitores.

E possivel perceber, a partir da leitura da resenha, um foco maior
na descricao da obra. Contudo, ha presenca do movimento retérico de
avaliacao, em diversos momentos do texto, com possibilidades de refle-
xo0es, principalmente sobre as estratégias argumentativas utilizadas. No
corpo da legenda, logo no inicio, a resenhista elogia a autora, por sua
producao literdria no género fantasia, incluindo a informacao de que
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a trilogia na qual o livro se encontra estd adequada a essa “fama” de
“rainha das histérias de fantasia”. Nesse sentido, a partir do elogio a
autora, € iniciada a avaliacdo positiva dessa obra em especial. Em se-
guida, a resenhista faz referéncia a sua experiéncia de leitura, o que é
muito comum em resenhas do Bookstagram, tratando-se de um recurso
de aproximacgao com o leitor da resenha.

A autora segue com sua avaliagdo, ao trazer uma contra-argumen-
tacao em relacao ao fato de o livro apresentar um triangulo amoroso. De
acordo com ela, esse tipo de contetido nao lhe agrada, porém, nesse livro
especifico, isso nao foi empecilho para que ela gostasse da histéria — “me
apaixonei por esse livro”, afirma. Na segunda imagem veiculada, a autora
apresenta o titulo “Te convencendo a ler Mais quente que fogo”, o que é
pertinente, do ponto de vista da relacao entre avaliacao, argumentacgao
e recomendacao. A autora deixa explicito o seu desejo de induzir o leitor
a leitura do livro resenhado, indicando que a insercao do trecho do livro
seria uma forma de atingir esse objetivo. Observa-se, dessa forma, além
da avaliacao positiva da obra, a recomendacao, por meio da tentativa de
convencimento. Esse movimento continua nas imagens seguintes, espe-
cialmente na terceira, que inclui expressoes e palavras-chave escolhidas
para atrair o leitor. J4 na quarta imagem, a sinopse, que faz parte dos
movimentos de descrigao e apresentacao (incluindo a classificacao indica-
tiva), também contribui para a avaliacao e defesa da leitura do livro.

Nesse segundo exemplar analisado, novamente temos a recomen-
dacao apresentada em didlogo com a avaliacao da obra que, por sua vez,
relaciona-se aos demais movimentos ao longo do texto. Considerando
a argumentacao realizada e as estratégias adotadas (a contra-argumen-
tacdo, os trechos selecionados, o uso de palavras-chave etc.), é possivel
assumir que a resenhista recomenda a obra para o seu publico, deixan-
do isso claro também com a explicitacao de seu objetivo de motivar a
leitura da obra.

Nesse sentido, a resenha de “Mais quente que fogo” apresenta um
ponto de destaque semelhante ao da resenha anterior: as fronteiras bor-
radas entre seus movimentos retéricos. Neste caso, destaca-se, especial-
mente, a constru¢ao da argumentacao da resenhista, que adotou uma
estratégia diferenciada ao procurar recomendar a obra. Em vez de haver
construcoes declarativas sugerindo a leitura da obra, como menciona-
do anteriormente, ocorreu uma estratégia anunciada de convencimento,
que mobilizou os movimentos de descricao, apresentacao e avaliacao de
maneira integrada.
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Para pensar no ensino ...

Entre os varios aspectos que poderiam ser abordados na descricao
da resenha literaria no Bookstagram, optamos pela andlise dos movi-
mentos retdricos, em contraste/comparacao com o que convencional-
mente se apresenta na composicao do género produzido para uma midia
impressa. Vimos que os movimentos de apresentacao, descricao, avalia-
cdo e recomendacao se mantém, embora as fronteiras entre esses movi-
mentos parecam mais fluidas, mais flexiveis, o que dificulta, por vezes,
uma identificacao clara de cada um.

Por exemplo, avaliacdo e recomendagao podem se mostrar amalga-
madas na estrutura composicional do género, nesse contexto, com bas-
tante frequéncia, o que ndo necessariamente serd um problema. O que
de fato importa é que os estudantes percebam os propdsitos ali presentes
em cada movimento, inclusive os que nao estao explicitos. Estando o do-
cente consciente da forma como a resenha literaria se organiza nessa mi-
dia digital, podera mediar o conhecimento de seus estudantes com mais
propriedade, de modo que nao sejam consumidores passivos, mas tenham
uma atitude responsiva ativa diante dos contetidos veiculados na internet.

Além da escrita, na midia digital, outros recursos semidticos estao
a disposicao do produtor para construir significados. Outros modos, de
maneira integrada, vao-se combinando e atribuindo a resenha literdria
no Bookstagram caracteristicas peculiares: imagens, cores, layout, fon-
tes diferentes, emojis e hashtags potencializam o cardter de multimoda-
lidade da resenha — multimodalidade que é, afinal, inerente a qualquer
texto. Cada modo, com sua funcao especifica, contribui para a com-
preensao global dos sentidos, evidenciando o quanto pode ser produtivo
se considerar essa multimodalidade, que ultrapassa o simples dominio
da lingua escrita. Este é um ponto especialmente relevante, uma vez
que nos interessa pensar nas possibilidades de uso do género resenha
literaria como ferramenta de ensino e de aprendizagem.

Além dos aspectos multimodais que constituem o texto da resenha
em si, o0 Bookstagram propicia um trabalho pedagdgico sobre as intera-
coes que ocorrem entre os leitores por meio do estudo dos comentarios.
Foge aos limites deste capitulo oferecer propostas didaticas prontas, mas
esperamos que nossa breve analise possa sugerir caminhos aos docen-
tes, ao salientar que a secao de comentdrios nao é apenas um acessorio,
mas torna-se parte integrante da resenha literaria nessa midia digital.
Os comentdrios, ora referendam o que afirma o resenhista, ora se con-
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trapoem. De todo modo, sempre oferecem oportunidades para desenvol-
vimento de leitura critica. E possivel ressaltar, por exemplo, 0 quanto
a avaliacao da obra pelo resenhista pode ficar comprometida quando a
autoria de algum comentdrio é da prépria editora. A natureza das inte-
racoes terd um papel decisivo na forma como os leitores responderao a
resenha: afinal, ficarao motivados a ler a obra ou nao?

Consideramos muito positivo que os perfis do Instagram dedicados
a resenhar obras literarias estejam se tornando cada vez mais popula-
res, como demonstram a quantidade crescente de perfis desse tipo e
os ntmeros de seguidores. E legitimo supor que o Bookstagram este-
ja incentivando a leitura de maneira significativa. Vemos, por essa ra-
za0, muitas vantagens em se tomar a resenha literaria nessa rede social
como objeto de ensino e aprendizagem, tanto para contextualizar o uso
quanto para suscitar reflexdes sobre a producao e circulagdo do género
em nossas praticas sociais.
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CAPiTULO 6

Integrando robética educacional
e letramentos

Agéncia e autoria em processos
de formacao docente

Heraclito Santos Martins Xavier
Obdalia Santana Ferraz Silva

Introducao

A robética é a ciéncia dedicada ao ramo da tecnologia responsavel pelo
design e pela construcdo, operacdo e aplicacdo de robds em atividades
geralmente desenvolvidas por seres humanos. E um campo interdisci-
plinar que integra elementos da ciéncia da computacao e da engenharia
para projetar, construir e operar artefatos autossuficientes.

Até o inicio dos anos 90, os debates sobre robodtica eram restritos,
principalmente, a membros de departamentos e faculdade de engenha-
ria ou a pesquisadores especializados nesta area. A introducao de ex-
periéncias com robética em instituicoes escolares basicas inicia-se com
Seymour Papert, do Massachusetts Institute of Technology (MIT) Me-
dia Lab e seu grupo, Fred Martin, Mitchel Resnick e Steve Ocko, dentre
outros que utilizavam a eletronica como hobby (Silva; Blikstein, 2020).
Algum tempo depois, esses estudiosos presumiram que seria importante
adaptar esses conhecimentos para aprimorar o processo de aprendiza-
gem dos estudantes do nivel basico.

Surge, entao, a ideia de projetar dispositivos que simplificassem gran-
de parte da complexidade inerente a construcao de artefatos roboéticos,
promovendo a democratizacao do acesso a essa fonte de conhecimento.
Nesse processo de adaptacao, emerge a linguagem de programacao Logo
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(Silva; Blikstein, 2020), cuja abordagem consistia no seguinte: em vez

de investir extensas horas para ensinar programacao a criancas utili-
zando linguagens desenhadas para adultos, por que nao criar lingua-
gens e dispositivos especificos que atendessem as suas necessidades e
capacidades? Essa abordagem visa nao apenas simplificar o processo
educativo na area de robdtica, mas, também, torna-lo mais envolvente e
eficaz para o publico infantojuvenil.

Nesse contexto, surge a concepcao de “Robdtica Educacional” (Sil-
va; Blikstein, 2020), a qual pode ser compreendida como uma aborda-
gem pedagobgica que utiliza rob6és como metodologia e mediacao, para
promover a aprendizagem em diversas areas do conhecimento. Essa
concepc¢ao engloba a montagem, a programacao e o controle de dispo-
sitivos robodticos, atividades essas que sao realizadas de modo colabo-
rativo, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e competéncias
transversais diversas.

E por este motivo que, neste capitulo, assume-se como objeto de
estudo a robdtica educacional como pratica de letramentos multi-hi-
permidiaticos (Signorini, 2011) em processos de formacao continuada
e em exercicio de professores dos anos finais do Ensino Fundamental.
O objetivo é compreender o desenvolvimento de praticas multiletradas,
no contexto da formacdo continuada de professores da educacao basica,
visando a constituicao da autoria, a partir de acdes metodologicas que
envolvem a robdtica educacional.

Para esse propdsito, este estudo busca: identificar algumas praticas
de letramentos desenvolvidas pelo professor com a mediagao das tecno-
logias digitais; trazer algumas problematizacoes acerca da concepcao e
do uso da robotica educacional na formacdo do professor da Educacao
Bésica; descrever brevemente algumas plataformas digitais e ambientes
virtuais utilizados pelos professores e alunos para simulacdes, experi-
mentacdes, prototipagem de artefatos tecnoldgicos multi-hipermidiati-
cos; dialogar com os professores sobre os desafios e possibilidades vi-
venciados por eles no processo de construcao de artefatos tecnoldgicos
multi-hipermidiaticos embasados nos principios da robética educacional.

Posto isso, a relevancia deste estudo justifica-se pelo interesse
de grande parte dos professores de linguagens da Educacao Bésica do
locus desta pesquisa em atuarem como agentes autorais, a partir da
construcao de conhecimentos colaborativos no processo de formacao
docente em exercicio no ambito dos multiletramentos aplicados a ro-
bética educacional.
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Pratica de letramentos

A evolucao continua de linguagens diversas, impulsionada pela ex-
pansao das tecnologias digitais em um ambiente de vasta diversidade
cultural, tem gerado discussoes significativas no dominio do ensino e
aprendizagem. Educadores sao desafiados a reconsiderar suas praticas a
luz das mudancas cientificas e tecnolégicas. A interpretacao adequada
desses contextos depende fundamentalmente da compreensao ampliada
dos letramentos, que se revela ndo como um conceito estatico, mas sim
como uma entidade dinamica e multifacetada.

Reconhece-se que a leitura e producao de textos, em ambientes va-
riados, nao se pautam pelos mesmos objetivos ou estratégias, dado que
textos e discursos possuem funcoes sociais distintas em uma era de co-
municacdo multimodal e multissemiética.

Este capitulo se apoia, no que se refere aos letramentos, princi-
palmente nos estudos do New London Group (GNL, 1996), um coleti-
vo composto por dez tedricos, de diversas universidades angl6fonas. O
grupo formulou um “manifesto programético” (Cope; Kalantziz, 2000,
p. 164) que aborda uma nova ordem cultural, institucional e global, em
que a construcao dos significados ocorre em meio a diversidade social
em que essas convencoes de significados dependem de diferentes situa-
¢Oes culturais, sociais ou de dominio especifico.

Os prefixos ‘multi-’, conforme definido pelo New London Group,
quando se trata de Multiliteracies, formam a base dos multiletramentos.
Esse conceito se desdobra em uma pedagogia dos multiletramentos, es-
truturada em torno de quatro abordagens didaticas essenciais: Prdtica
Situada, que envolve praticas contextualizadas; Instrucdao Aberta, ou Ex-
plicita, que se refere a andlise consciente e sistemadtica dessas praticas;
Enquadramento Critico, que representa a interpretacao critica do contex-
to cultural e social; e Prdtica Transformada, que é a aplicacao criativa
do conhecimento adquirido para gerar novas compreensoes.

Posteriormente, Cope e Kalantzis (2005) reavaliaram e renomea-
ram esses elementos, adaptando-os a contextos pedagogicos mais reco-
nheciveis, como “experiencing” (experimentar), “conceptualising” (con-
ceitualizar), “analysing” (analisar) e “applying” (aplicar), em que “expe-
riencing” se relaciona a experimentacao do conhecido e do novo, “con-
ceptualising”, a formagao de conceitos tedricos, e “analysing”, a andlise
critica e funcional (Silva, 2017).
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Letramento para a vida

Comumente se argumenta que as instituicoes escolares nao fornecem
uma educacdo adequada para atender as exigéncias de uma sociedade em
rapida transformacao. Muitos jovens, ao ingressar no mercado de trabalho,
encontram-se despreparados, enfrentando situagoes que demandam habi-
lidades nao desenvolvidas durante a vida escolar. Embora a leitura e a es-
crita continuem sendo habilidades fundamentais no cotidiano profissional,
os empregadores de hoje, segundo Cope e Kalantzis (2020), valorizam, cada
vez mais, o pensamento critico, a capacidade de resolver problemas, o tra-
balho colaborativo e a habilidade de influenciar colegas.

Esse cendrio revela uma transicdo significativa dos ambientes de
trabalho tradicionais, marcados por hierarquias rigidas e estruturas for-
distas/tayloristas, para modelos mais horizontais, que valorizam o tra-
balho em equipe e a polivaléncia do trabalhador. Com o desenvolvimen-
to das tecnologias digitais, emergiu uma nova linguagem no local de
trabalho, caracterizada pela interacao multimodal e digital.

Os ambientes de trabalho contemporaneos, permeados pelas tecnolo-
gias de informacao e comunicacao, exigem profissionais capazes de operar
utilizando multiplos modos de comunicacao, alternando entre o oral, o es-
crito, o visual, o gestual, o tatil e o espacial, conforme necessario.

Da agéncia a autoria docente

O professor, como agente dos letramentos, emerge num contexto
social que valoriza a diversidade cultural, a pluralidade de linguagens
e as praticas dos letramentos sociais dos grupos locais minoritarios. De
acordo com Kleiman (2006, p. 414), “um agente se engaja em acoes au-
tonomas de uma atividade determinada e é responsavel por sua acao,
em contraposicao ao paciente, recipiente ou objeto, ou ao sujeito coagi-
do”. A ideia de agéncia na interacdo e interlocucao dos atores sociais no
mundo (Monte Mor, 2021) propicia a pluralizacao de sentidos no meio
social, na medida em que as pessoas constroem sentidos a partir da sua
realidade e historias de vida.

Se os sentidos nao estdo “dados, prontos” (Monte Mor, 2021, p.
317), isso implica em reconhecer a agéncia como promotora da produgao
de sentidos, em que essas construcoes ocorrem em situacoes de interlo-
cucdo e interacoes constituidas na convergéncia entre varios elementos,
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textos, contextos, autor, leitor, multimodalidades, que refletem na cria-
cao e recriacao destes sentidos.

Quando tratamos aqui de autoria, partimos da ideia de que o conhe-
cimento acontece por intermédio das formulacdes discursivas dos sujei-
tos. O sujeito-autor (Bakhtin, 2003) concretiza e materializa o pensamen-
to por intermédio da enunciacao da linguagem. A constituicao da autoria
se processa de modo dialégico/dialético em que o sujeito se constitui na
construcao da realidade da qual faz parte. O sujeito é construtor de uma
realidade, mas, a0 mesmo tempo, essa mesma realidade o modifica. E
nessa relacao com o mundo e com o outro que a autoria se realiza.

Formacao docente

O espaco escolar modificou-se porque a sociedade mudou, ainda
que de forma muito lenta. Impulsionada pelos avancos tecnolégicos, no-
vas praticas e novos ambientes surgiram na sociedade e a escola nao
pode e nem deve ignorar essa nova forma de organizacao social que es-
trutura outros modos e ambientes de aprendizagem.

Nos altimos anos, a preocupacao com o processo de formacao dos
professores (Gatti, 2008) tem se expandido, principalmente pelos avan-
cos da sociedade em rede, especialmente propiciado pela disseminacao
das tecnologias da informacao em todos os setores da sociedade e pela
constatacdo do baixo desempenho dos alunos, o que é comprovado, a
todo momento, por avaliacoes externas nacionais e internacionais. Essa
contradicdo gera impasses que tém provocado movimentos de politicas
publicas no sentido de reformar curriculos, como é o caso do esforco de
criar uma Base Curricular Comum, além de mudancas nos processos de
formacao docente que formarao as proximas geracoes imersas no mun-
do da cibercultura (Levy, 1999). Nesse novo contexto sociocultural, a
formacao docente envolve um novo posicionamento social, que delineia
uma nova identidade profissional do professor.

Salienta-se, portanto, a importancia da formacdo docente conti-
nuada e em exercicio como forma de reflexdao e agao no contexto da sala
de aula. Refletir sobre a pratica, propor melhorias nas metodologias de
ensino e reformular crencas pedagégicas (Richter, 2011) sao caminhos
essenciais para transformar agoes pedagogicas em conhecimentos sig-
nificativos. Essa transformacao ocorre por meio de uma reflexao tedrica
que se relaciona diretamente com as experiéncias cotidianas dos docen-
tes, promovendo uma pratica educativa mais consciente. Esse topico é
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fundamental para o estudo da formacao docente no contexto da cultura
digital e das praticas multiletradas no campo da robdtica educacional.
A seguir, abordaremos reflexoes que contextualizam essas praticas, ini-
ciando pela concepc¢ao de robotica educacional.

Robética educacional

Alguns autores justificam o uso da robdtica na sala de aula porque
as acoes pedagdgicas mediadas por essas tecnologias auxiliam a apren-
dizagem, ao considerar o carater multidisciplinar deste campo do saber
que se move pelas areas da matematica, das ciéncias, das tecnologias,
da informatica, das linguagens, sem obstaculos aparentes para um ensi-
no apoiado numa metodologia interativa e colaborativa.

A histdria da robdtica na educagao brasileira inicia-se ainda na déca-
da de 1980 (D’Abreu, 2014), em projetos ligados ao sistema Lego-Logo. De
acordo com Valente (1999), em 1983 foi criado, na Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), o grupo de pesquisa denominado Nucleo de In-
formatica Aplicada a Educacao (Nied). Este grupo de pesquisa é pioneiro
no desenvolvimento de diversas pesquisas relacionadas ao uso do Logo na
educacao. Inicia-se o projeto na Unicamp com o objetivo de implantar, no
Brasil, a linguagem Logo de programacao e adapta-la a realidade brasileira.

Os primeiros kits de robética do sistema Lego-Logo chegam ao Bra-
sil na Unicamp no grupo de pesquisa Nied, em 1988 (Silva; Blikstein,
2020), que, por meio do seu niicleo de pesquisa, desenvolveu os primei-
ros projetos na sala de aula. Em 1993 o mesmo ocorre na Universidade
Federal de Alagoas, em seu Nucleo de Informdtica na Educacao Superior
(Nies). Os kits também chegam a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, em 1994, no Departamento de Psicologia do LEC. Este material
trabalhava sob a perspectiva tedrica do construcionismo.

Visto que Seymour Papert (1928-2016) é o pioneiro que traz a rob6-
tica para o campo da educacao, a partir da Teoria do Construcionismo,
concordamos ser pertinente fazer uma breve reflexao acerca dessa teo-
ria, no sentido de verificar as suas contribuicoes para o desenvolvimen-
to deste estudo.

O construcionismo de Papert

A robética educacional, nos principais estudos e pesquisas, tanto
brasileiras quanto internacionais, estao, na sua maioria, fundamentadas
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em teorias cognitivas, principalmente no Construtivismo de Piaget e no
Construcionismo de Papert (1994).

Nessa perspectiva, observamos que, em geral, tanto em estudos
mais antigos quanto em mais atuais, na area de robotica aplicada a edu-
cacao, o foco e o interesse da maioria das pesquisas estao direciona-
dos aos objetos e aos instrumentos. Ou seja, os sujeitos e suas relacoes
e interacoes sociais, historicas, culturais que, de fato, proporcionam a
construcao do conhecimento na relagao com o outro, ficam em segundo
plano. Os dispositivos sao apenas formacionais, sao suportes de media-
¢do, uma vez que o processo formativo nasce da experiéncia do préprio
sujeito e da interatividade com seus pares.

Na realidade, nessa dicotomia entre o conhecimento concreto e o
conhecimento abstrato, Papert (1994) é critico, pois essa tendéncia de
supervalorizar o abstrato em detrimento do concreto, segundo suas
ideias, torna-se um obstaculo ao progresso da educagao.

Tradicionalmente, acreditava-se que o progresso intelectual seguia
de experiéncias e conhecimentos concretos para abstracdes mais com-
plexas. Papert (1994) propoe uma inversao epistemolégica, sugerindo que
esse processo tradicional pode ser revertido, isto é, pode se iniciar com
abstracgdes e, posteriormente, relaciond-las a experiéncias concretas, pode
ser uma abordagem mais eficaz em certos contextos de aprendizagem.

O Construcionismo parte do pressuposto de que as criancas desem-
penharao seu papel educacional de modo mais apropriado, a partir da
descoberta por elas mesmas de conhecimentos especificos de que pre-
cisam e sao significativos em sua realidade social: “O tipo de conheci-
mento que as criangas mais precisam € o que lhes ajudara a obter mais
conhecimento” (Papert, 1994, p. 125).

No que se refere a robdtica educacional, o que o Construcionismo
propde é proporcionar as criancas interfaces potencialmente criativas
que lhes deem a liberdade de formar ideias, investiga-las, construir me-
canismos e formular pensamentos. Quando os estudantes estao engaja-
dos em uma agao, a prépria motivacao é propulsora do conhecimento,
permitindo que os estudantes explorem e interajam com projetos pes-
soais que lhes deem a oportunidade e a satisfacao da descoberta.

Metodologia

O estudo aqui ainda em estado de realizacao faz parte de uma pes-
quisa qualitativa de inspiracdo etnografica. No que se refere a natureza
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desse estudo, ressalta-se que se trata de um estudo de inspiracao etno-
grafica, na medida em que aborda estudo qualitativo, no qual foi ne-
cessario o envolvimento, em campo, do pesquisador, com um grupo de
professores que compartilha de uma cultura educacional implicada na
producao compartilhada de conhecimento.

Parte-se do principio de que as préticas de investigacdo sao de-
mocraticas e a intervencao é emancipatéria, no sentido de que, tanto
o pesquisador quanto os sujeitos da pesquisa, os docentes, tomam par-
te do processo investigativo, rompendo com a légica da racionalida-
de técnica de restringir e descrever/analisar genericamente a pratica
pedagogica (Ibiapina, 2008). Assim, a pesquisa nao visou investigar o
professor, mas investigar com o professor, reconhecendo-o como pro-
dutor de conhecimento.

Os sujeitos da pesquisa sao professores dos anos finais do Ensino
Fundamental da area de Linguagens, participantes do Projeto Educacao,
Tecnologia e Robotica Educacional, oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacao de um municipio da regiao do semidrido baiano.

O dispositivo principal para a construcao das informacdes tem re-
lacao com os pressupostos da pesquisa colaborativa de inspiracao etno-
grafica: a Entrevista Semiestruturada. Ela consiste em uma “escuta sen-
sivel” (Barbier, 2001), para compreender como se processa a construgao
dos etnométodos advindos das peculiaridades das acoes, das realizacoes
e de como os sujeitos compreendem essas praticas autorais e autorizan-
tes protagonizadas no cotidiano escolar.

Para a andlise das informacoes, foi utilizada a Analise Textual Dis-
cursiva (ATD), com base nos estudos de Moraes e Galiazzi (2016). A es-
colha dessa metodologia de analise se justifica por se mostrar coerente
com o tipo de abordagem escolhida, a qualitativa, e com os objetivos do
projeto, que tem relacao, também, com a formacao docente.

A ATD procura, inicialmente, desmontar os textos para, em segui-
da, explorar os minimos detalhes. Em seguida, fazem-se as relagcoes en-
tre as unidades, procurando-se os pontos em comum entre elas para,
em seguida, compreender o que aflora do texto, em sua totalidade,
rumo a uma nova compreensao geral. Depois dessa etapa, o processo da
pesquisa é auto-organizado e o pesquisador busca rigorosamente trazer
a tona o novo conhecimento que surgird a partir das analises.

Dada a limitacdo de espaco neste capitulo, abordaremos apenas um
recorte de um estudo mais amplo, que engloba diversos aspectos, os
quais serao detalhadamente explorados em publicacdes futuras.
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Apresentacao dos dados

Nas escolas onde ocorre a pesquisa, os professores desenvolvem seus
projetos fundamentados na pedagogia dos Multiletramentos e em prin-
cipios da cultura maker, em que a parte eletronica é baseada na placa de
desenvolvimento Arduino. Essa plataforma corresponde a concepcao de
sistemas embarcados nos projetos desenvolvidos no processo de formacao
em exercicio dos docentes. De acordo com Almeida (2016, p. 5),

Sistemas embarcados sdo sistemas eletronicos microprocessados que, apds
serem programados, possuem uma funcao especifica que nao pode ser al-
terado. Uma impressora, por exemplo, mesmo possuindo um processador
que poderia ser utilizado para qualquer tipo de atividade, tem as funcio-
nalidades restrita apenas a impressao de paginas. Um computador de pro-
posito geral, no entanto, pode ser utilizado num instante como ambiente
de entretenimento, em outro como esta¢do de trabalho [...].

A diferenca entre um sistema computacional embarcado e um sis-
tema computacional convencional é que o primeiro é programado para
desenvolver funcoes especificas e restritas, ao passo que o segundo
pode desenvolver func¢des muito variadas. No caso de dispositivos pro-
gramados em Arduino ou outro sistema embarcado como Microbit ou
Lego Spike Prime, o programa pode ser modificado e carregado na pla-
ca de forma ilimitada, de acordo com o projeto desenvolvido. A mes-
ma placa servira para centenas e até mesmo milhares de projetos, pois,
ao carregar um programa posteriormente, automaticamente o anterior
é apagado e o atual toma o seu lugar para o novo projeto criado. Essa
funcionalidade é muito util no contexto da educagao, pois minimiza os
custos, na medida em que se pode criar, de modo irrestrito, inimeros
dispositivos, a partir de uma mesma placa microcontroladora.

Como o enfoque dos projetos estd mais relacionado a construcao
dos dispositivos nos principios da cultura maker e na programacao da
placa Arduino, as escolas propdem reunir um conjunto de periféricos
que formam a base de qualquer tipo de interface eletronica. Sao eles:
leds, sensores ultrassonicos, resistores, foto resistores, displays de LCD,
sensores de luminosidade, sensores de temperatura, potenciometros,
buzzers, sensores de umidade, sensores infravermelhos, motores, ser-
vomotores, sensores capacitivos, capacitores, diodos, sensores de lumi-
nosidade, circuitos integrados, sensores de controle remoto, ponte H,
motorshield, dentre outros periféricos que serao utilizados nos projetos
programados na placa de desenvolvimento Arduino, conforme Figura 1.
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(Multi)letramentos e formagao docente

Figura 1: Kit Arduino com alguns periféricos

Fonte: Elaboracao prépria

Nesses projetos executados no nivel do ensino basico, normalmente
a maior dificuldade, tanto de professores quanto de alunos, é fazer a
programacao para que o dispositivo projetado, de fato, funcione. Outra
vantagem da placa Arduino é que a linguagem C, que é utilizada para
a programacao de muitos sistemas embarcados, é relativamente menos
complexa, em comparacao com outras linguagens, principalmente para
aqueles que estao iniciando em programacao.

Para maximizar o desenvolvimento dos programas e o processo de
gravacao, € utilizado um aplicativo de interface de edicao que automa-
tiza o processo de compilacao e upload do programa na placa Arduino.
Este aplicativo é chamado de IDE Integrated Development Environment,
ou seja, ambiente integrado de desenvolvimento. Para que a placa Ar-
duino execute qualquer acdo, é necessario escrever um c6digo, também
chamado de Sketch em linguagem wiring, baseado na linguagem de pro-
gramacao C/C++, utilizando o software Arduino IDE, de codigo aberto,
disponivel tanto para a versao online quanto offline.

A linguagem C, embora menos complexa, apresenta muitos obsta-
culos para professores e alunos. Uma alternativa para minimizar esses
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obstéculos foi a utilizacao da Plataforma Mixly, ao invés do IDE do Ar-
duino. Nos projetos propostos no processo de formacao para professo-
res, a linguagem C é utilizada por intermédio de programas que trans-
formam essas linhas em programacao em blocos, a exemplo do Scratch.
Por ser uma linguagem mais visual, em que as sequéncias de instru-
coes do algoritmo sao montadas como um quebra-cabeca, ela assegura
um meio menos complexo no processo da construcao dos cédigos dos
dispositivos.

Figura 2: Programa para um Led Piscar — IDE e MIXLY

@) sketch_aug02a | Arduing 1.8.15

Arquive Editar Sketch Ferramentas Ajuda

sketch_aug0Za §
1|//Projeto — LUZ DE ALARME

& Mixly 1.0 for keyestudio

i Blocks Code
, OUTEUT) ; [£ Injout A
s control
" A, Math DigitalWrite PIN# stat

1 d. Arite (LED, HIGH); |7| Logic P
/=) Del =
12 delay(l000): e ms (KD 8T
13| irite (LED, LOW): = Text DigitalWrite PIN# Stat
14 delay(l000); o 1 e
1 = U DEEE ms~[* 1000

16 [} Fa Variables

Fonte: Elaboracao prépria

Os dois codigos da Figura 2 tém a mesma funcao: fazer um led pis-
car num intervalo de 1 segundo de modo continuo. Visualmente, ja se
pode afirmar que é muito menos complexo fazer o programa com oS
blocos do que escrevendo linhas de cédigo em linguagem C/C++ no IDE
do Arduino. Para o contexto da pesquisa, é muito mais viavel utilizar
a plataforma da Figura 2 a direita (Plataforma Mixly) do que a da es-
querda (IDE do Arduino), pois pressupoe-se que, tanto alunos quanto
professores, sao iniciantes nesses novos letramentos.

Dada a limitacdo do espago para a escrita, serd feito um recorte de
trés projetos desenvolvidos pelos professores onde esta pesquisa ocorre
e, em seguida, analisaremos o depoimento de alguns desses docentes.
No processo de formacdo em curso até o momento, os professores de-
senvolveram trés projetos para introduzir a pratica de letramentos me-
diada por acoes com a robdtica educacional.
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Projeto 1— Acendendo um LED

Os professores, em colaboracao com a coordenacao do Projeto de
Robética Educacional, desenvolveram, inicialmente, o Projeto 1, com o
objetivo de introduzir os requisitos necessarios para a construcao de
dispositivos programaveis. A abordagem adotada considerou o arca-
bougo tedrico da pedagogia dos multiletramentos, assegurando que os
alunos compreendessem as bases conceituais e praticas introdutorias
de programacao e construcao de dispositivo eletronico simples antes de
avancar para projetos mais complexos.

Inicialmente, os alunos conectaram um moédulo LED vermelho a
placa Arduino, utilizando um cabo RJ11 e um cabo USB para ligacao ao
computador, conforme ilustrado na Figura 3:

Figura 3: Projeto 1 — Acendendo um LED.

Fonte: Professores do projeto

Em seguida, elaboraram o programa na plataforma Mixly, empregan-
do blocos de cédigo para acender o LED, conforme mostrado na Figura 4:

Figura 4: Programa para o LED acender
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Fonte: Professores do projeto
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O programa consiste em um bloco que indica a porta digital (porta
9), onde o LED é conectado ao Arduino no estado HIGH, que correspon-
de a uma tensao de 5V, fazendo com que o LED acenda. Em seguida, os
alunos, sob a orientacao dos professores, realizaram o upload do progra-
ma na placa microcontroladora. O cédigo funcionou corretamente e o
LED acendeu.

Projeto 2 — Pisca-pisca

O Projeto 2 foi a continuidade do Projeto 1, modificando-se apenas o
cédigo. Nessa etapa, os professores solicitaram aos alunos que pensassem
em como alterar o coédigo para fazer com que o LED piscasse em inter-
valos constantes de tempo. Os alunos foram divididos em cinco equipes
para todos os projetos. Algumas equipes conseguiram resolver o desafio,
enquanto outras enfrentaram dificuldades. As equipes que resolveram o
desafio dentro do prazo estipulado colaboraram com as demais, auxilian-
do-as. O cédigo desenvolvido pelas equipes que resolveram o desafio sem
a ajuda do professor foi o seguinte, conforme Figura 5:

Figura 5: Cédigo do Projeto Pisca-pisca.

ted LED - | PIN# n ISeqd HIGH ~

Dnélay ms 1000

red LED - | PIN# R stet (eI

Delay ms 1000

Fonte: Professores do projeto

O cb6digo do Projeto 2 faz o LED vermelho piscar a cada segun-
do. Ele configura o LED na porta digital 9 do Arduino, define o estado
como HIGH para acendé-lo por 1000 milissegundos (um segundo), de-
pois muda para LOW, para apaga-lo por mais 1000 milissegundos (um
segundo). Esse ciclo se repete continuamente.

Projeto 3 — Semdforo

Nesse projeto, os professores orientaram os alunos a montarem um
semaforo com uma placa Arduino tradicional, uma protoboard para o
circuito e 4 fios jumpers, conforme a Figura 6:
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Figura 6: Semaforo

Fonte: Professores do projeto

O c6digo simula um semaforo com um Arduino e trés LED (verme-
lho na porta 5, amarelo na porta 4 e verde na porta 3). Primeiro, o LED
verde acende por 5000 milissegundos, enquanto os outros permanecem
apagados. Depois, o LED verde apaga e o LED amarelo acende por 2000
milissegundos. Em seguida, o LED amarelo apaga e o LED vermelho
acende por 5000 milissegundos. Esse ciclo se repete continuamente, si-
mulando um semaforo, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7: O programa do semaforo.
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Fonte: Professores do projeto
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Resultados

Por se tratar de um pequeno recorte da pesquisa ainda em anda-
mento, serao apresentados os resultados das interlocucoes e dialogos
com trés professores, a partir da primeira sessao reflexiva colaborativa
no processo de formacgao continuada, na drea de letramentos e robdtica
educacional. Nessa sessao, a construcao das informacdes aqui analisa-
das advém de quatro questionamentos feitos pelo pesquisador. O intui-
to foi iniciar a compreensao de como ocorre o desenvolvimento de le-
tramentos multi-hipermidiaticos com foco na autoria, a partir de acoes
metodoldgicas que envolvem a robdtica educacional.

Para manter o anonimato dos professores colaboradores, foram uti-
lizados, em comum acordo com os docentes, os pseudonimos Luzinete,
Simone e Eva, ao invés dos seus nomes reais. Os questionamentos fo-
ram focados em trés categorias: letramentos e multiplicidade de lingua-
gens; robdtica educacional e engajamento dos estudantes; desafios para
a abordagem construcionista na sala de aula.

Em uma das reflexdes, foi questionado aos professores sobre que
tipos de letramentos eram considerados essenciais no contexto escolar
contemporaneo. A professora Luzinete respondeu o seguinte:

Desde o final do século XX percebemos a importéancia de ir além da riqueza
e da materialidade do livro fisico. O cendrio atual é marcado pela expansao
de novos géneros ou suportes de leituras que trazem outras possibilidades
interativas. A literatura hipermidiatica nao anula as vantagens dos livros
tradicionais e seus usos, mas traz a tecnologia como uma aliada importan-
te, ndo se limitando apenas a sinais graficos, mas oferecendo possibilidades
de misturar cor, som, imagem, movimento, entre outros elementos capazes
de atrair e incorporar multiplas linguagens. Sendo assim, os letramentos
hipermidiaticos tornam essenciais no contexto escolar atual.

Na sua fala inicial, a professora reconhece uma mudanca na per-
cepcao de que os letramentos transcendem o livro fisico, destacando
sua evolucdo histérica, em seguida identifica a variedade de formas de
leitura emergentes e suas caracteristicas interativas como enriquecedo-
ras do processo educacional.

A professora defende a ideia de convergéncia entre os letramentos
tradicionais e os letramentos multi-hipermidiaticos, na medida em que
a tecnologia é vista como uma fonte de mediacao que pode complemen-
tar as metodologias tradicionais de abordagem dos letramentos, inte-
grando-os a um contexto educacional mais enriquecedor.
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Ao destacar o aspecto das mdltiplas linguagens, ela contempla a
multimodalidade, quando defende a utilizacao de diversas formas de
midias e linguagens, para se criar um ambiente de aprendizagem mais
envolvente e inclusivo, concluindo que os letramentos que utilizam
multiplas linguagens vinculadas as multiplas midias e semioses textuais
sao fundamentais para a educacao do século XXI.

A fala da professora evidencia a compreensao de que os letramen-
tos no contexto escolar atual nao se limitam apenas ao texto escrito
tradicional. H4 uma clara necessidade de relacionar as tecnologias digi-
tais as novas formas de leitura e escrita que comportem o cardter multi-
-hipermidiaticos presentes nos textos contemporaneos.

A professora Simone, ao responder a mesma questao, contextualiza
a realidade contemporanea marcada pela presenca dos textos constitui-
dos e relacionados por hipertextos, em que a comunicacao é intermedia-
da, em grande parte, pelas tecnologias da informacao e comunicacao:

Em consonancia com o cendrio atual, onde figuram os textos e hipertex-
tos e onde a comunicacdo é intermediada em grande parte pelas tecnolo-
gias de informacao e comunicacao digitais, os letramentos relacionados
ao uso das TICs sao muito importantes para a insercao nos novos e diver-
sos mercados de trabalho e na comunicacao.

Ela evidencia a importancia dos letramentos multi-hipermidiaticos
no contexto educacional atual, ressaltando como esses letramentos sao
cruciais para a insercao das pessoas no mercado de trabalho, cada vez
mais diverso, que exige a aquisicdo de competéncias tecnoldgicas e ha-
bilidades de comunicacao variadas.

Ao comparar as respostas das professoras a questdo em andlise,
percebe-se que a primeira foca a evolucdo histérica e a convergéncia
entre os letramentos tradicionais e os novos letramentos da cultura di-
gital, destacando a multimodalidade e a interatividade proporcionadas
pelas tecnologias da comunicacao e informacao. A segunda enfatiza a
importancia pratica e funcional dos letramentos multi-hipermidiaticos
para a insercao dos futuros profissionais no mercado de trabalho e na
comunicacao eficiente, sem, contudo, aprofundar alguma dimensao dos
letramentos como a multimodalidade dos textos contemporaneos. As-
sim, as respostas indicam que as professoras compreendem a necessida-
de de integrar os letramentos da cultura digital as praticas pedagogicas,
para preparar os alunos para os desafios do mundo atual.

O segundo questionamento feito as professoras foi relacionado a
percepcao sobre o engajamento dos alunos, ao se colocarem como au-
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tores de seus projetos nas atividades de robdtica educacional na aula.
Para a analise da fala da professora Luzinete, que segue, dividiu-se o
discurso em quatro categorias: contribuicao para o engajamento, fases
do aprendizado, envolvimento em atividades conectadas e conexao com
experiéncias vivenciadas. De acordo com a professora:

As aulas de roboética contribuiram para aumentar o engajamento dos alu-
nos pois abriram leques de possibilidades que fizeram com que cada um
se sentissem o protagonista vivenciando as fases de descoberta, constru-
cdo, contemplacdo e compartilhamento de suas criac¢des, potencializando
assim o envolvimento de atividades conectadas como coleta e andlise de
dados, abstracdo, criacdo de estratégias para a resolucdo de problemas,
entre outras, fazendo as conexdes com contextos de experiéncias viven-
ciadas proporcionado aprendizagens significativas.

A professora Luzinete observa que as aulas de robdtica foram fun-
damentais para aumentar o engajamento dos alunos, destacando que elas
oferecem um amplo leque de possibilidades. Essa diversidade de opcoes
permite que os alunos se sintam protagonistas de suas jornadas educa-
cionais, o que é um fator crucial para o engajamento nas atividades.

A docente detalha, ainda, as fases que os alunos vivenciam: “des-
coberta, construcao, contemplacao e compartilhamento”. Cada uma des-
sas fases contribui para o desenvolvimento de diferentes habilidades e
mantém o interesse dos alunos ao longo do processo educacional.

Ela menciona, também, atividades especificas, como coleta e anali-
se de dados, abstracao e criacao de estratégias para resolucao de proble-
mas, mostrando que a robética educacional nao sé6 envolve os alunos em
construcdes criativas, mas, também, os incentiva a desenvolver habili-
dades analiticas e estratégicas.

Ao conectar as atividades de robdtica com as experiéncias pessoais
dos alunos, a professora observa que isso proporciona aprendizagens
significativas. Esse vinculo entre teoria e pratica, ou entre o contetido
da sala de aula e a vida cotidiana, é essencial para a construcao do co-
nhecimento e para tornar o aprendizado mais relevante e aplicavel.

Na fala da professora, pode-se inferir algumas implicacoes para a
pratica educacional: as aulas de robética educacional, por envolverem
os alunos ativamente em todas as fases do aprendizado, demonstram
certa eficdcia em metodologias ativas na educacdo; essas praticas con-
tribuem para o desenvolvimento de uma ampla gama de competéncias,
pois lidam com as mdltiplas linguagens, alargando as capacidades ana-

133

S0JUBWEJ13] 3 1RUOIIRINDS BI110q0J opuelBalu|



(Multi)letramentos e formagao docente

liticas e estratégicas dos alunos; o sentimento de protagonismo é es-
sencial para o engajamento dos alunos, pois, ao se perceberem no con-
trole da construgao do seu conhecimento, envolvem-se mais profunda-
mente nas atividades; a conexao do contetido das disciplinas com as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes torna a aprendizagem mais
significativa e duradoura.

A professora Eva, nessa mesma questao, em sua fala a seguir, abor-
da trés aspectos importantes: observa que o aprendizado de programa-
cao, mesmo em atividades simples, resultou em um aumento significati-
vo da participacao dos alunos; destaca a importancia de permitir que os
alunos executem as atividades de forma pratica, o que aumenta a moti-
vacao e o entusiasmo; explica que a expectativa positiva e a curiosidade
sobre o contetido das préoximas aulas contribuiram para um engajamen-
to continuo e crescente dos alunos. Pode-se afirmar que o discurso da
professora contém trés categorias principais: aumento no engajamento;
liberdade e motivacao; ansiedade positiva:

Sim, pude notar um aumento significativo no engajamento dos alunos quan-
do aprenderam como programar, por mais simples que tenha sido a ativida-
de proposta. Essa “liberdade” para fazer, esse por “a mao na massa”, em-
polgou e motivou todos os envolvidos no processo de aprendizagem e a an-
siedade pelas aulas, pelo que aprenderiam na aula seguinte, s6 aumentava.

A professora Eva destaca que a programacao, mesmo em atividades
simples, aumentou significativamente o empenho dos estudantes nos
projetos de robética. Isso sugere que a complexidade da atividade pode
ser menos importante do que a oportunidade de aprender e construir
novos conhecimentos e habilidades de forma pratica.

A “liberdade” mencionada pela professora refere-se a autonomia dos
alunos para realizar as atividades de forma ativa, com “a mao na mas-
sa”. Esse aspecto efetivo da metodologia da robdtica educacional mos-
trou-se fundamental para manter os alunos motivados e entusiasmados,
demonstrando que a aprendizagem participante pode ser mais adequada
ao processo cognitivo do que métodos passivos e conservadores.

Outro aspecto importante é a expectativa e a curiosidade sobre as
préoximas aulas que, segundo a professora, criaram uma ansiedade posi-
tiva entre os alunos, o que ajudou a manter um alto nivel de participa-
cao colaborativa. Essa ansiedade é vista de forma positiva, pois indica
que os estudantes estao avidos para continuar a construir novos conhe-
cimentos de forma mais autonoma.
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O terceiro questionamento feito aos professores envolvidos no es-
tudo foi sobre os principais desafios para se implementar projetos edu-
cacionais com uma abordagem construcionista (Papert, 1994) na sala de
aula. A professora Luzinete assim se coloca:

Sabemos que na abordagem construcionista um dos principais objetivos
é oferecer ao aluno interfaces criativas que potencialize a construcdo de
mecanismos que levem a formar ideias e investiga-las dando oportunida-
de da satisfacdo e da descoberta do conhecimento sendo o protagonista
de sua propria aprendizagem. Um dos principais desafios enfrentados no
contexto atual é a falta de motivagdo do aluno no contexto escolar. E no-
torio que a roboética educacional pode contribuir para minimizar ou até
mesmo sanar essa problemadtica, no entanto, alguns fatores interferem,
podendo citar aqui a resisténcia de alguns professores. Assim sendo, a
formacao continuada de professores no campo da tecnologia educacional
torna-se uma importante acao no sentido da implementacao da aborda-
gem construcionista em sala de sala de aula. Se a motivacao é propulsora
do conhecimento e se a robotica educacional é uma fonte riquissima de
motivacdo e construcdo desse conhecimento, é importante e necessario
que os professores tenham formacao adequada para que possa utilizar a
tecnologia como aliada no processo de ensino e aprendizagem.

A professora Luzinete inicia a sua fala explicando que os projetos
de origem construcionista visam proporcionar aos alunos oportunida-
des de serem protagonistas na construcao e investigacao de suas ideias.
Essa abordagem é central para promover a satisfacao da descoberta, por
intermédio da construcdo do préprio conhecimento de modo ativo. Ela
salienta que um dos desafios principais identificados no contexto esco-
lar é, justamente, a falta de motivacao dos alunos.

Se, por um lado, existe essa falta de motivacao generalizada no de-
senvolvimento das atividades escolares por parte dos alunos, por outro
lado, a professora pondera que a robética educacional é vista como uma
possivel solucao para aumentar essa motivacdo, facilitando o engaja-
mento nas atividades construcionista, promovendo a aprendizagem de
maneira mais condizente com a realidade discente.

A resisténcia de alguns professores em adotar novas tecnologias
sob a perspectiva construcionista em suas praticas pedagogicas é apon-
tada como um obstaculo para uma educacao mais qualificada. Essa re-
sisténcia pode dificultar a implementacdo de atividades que adotam a
metodologia baseada no construcionismo de Sigmon Papert.
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A professora sugere que, para superar a resisténcia dos docentes e
promover esse tipo de abordagem teédrica nas metodologias da sala de
aula, é necessdria a formacao continuada em tecnologias educacionais.
Essa formacao pode contribuir para reflexdes importantes e tem a possi-
bilidade de abrir caminhos para a utilizacao de tecnologias educacionais
inovadoras como aliadas no processo de ensino e aprendizagem. Por ul-
timo, fica implicito que a motivacdo é reconhecida como um elemento
essencial para a aprendizagem. A robdtica educacional, ao proporcio-
nar um ambiente de aprendizagem envolvente e ativo, é vista como um
arcabouco metodolégico promissor para motivar os alunos e facilitar o
processo de constru¢ao prazerosa de conhecimentos.

Conclusao

Este estudo buscou compreender algumas praticas de letramentos
no processo de formacao de professores da educagao basica mediadas por
metodologias da robética educacional, com foco na autoria docente e dis-
cente. Os achados revelam que praticas de letramentos desenvolvidas com
mediacao de tecnologias digitais podem favorecer o processo colaborativo
e autoral de construcao de conhecimento no contexto escolar.

As principais contribuicoes deste estudo incluem a identificacao de
estratégias propicias para a implementacao da robdtica educacional em
redes de educacao, bem como a demonstracao de como essas estratégias
sao possiveis de adocdo na rede bésica de ensino, desde que acompa-
nhadas de formacao em exercicio dos docentes e de investimentos em
infraestrutura e materiais especificos para o desenvolvimento da meto-
dologia da robdtica educacional.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a ampliacdo do escopo, para
incluir um maior nimero de escolas e uma diversidade de contextos edu-
cacionais, a fim de validar e generalizar os achados deste estudo. Tam-
bém seria relevante investigar a implicacao, a longo prazo, da robdtica
educacional nas trajetérias académicas e profissionais dos alunos. Adicio-
nalmente, estudos futuros poderiam explorar a integracao de outras dis-
ciplinas e dreas de conhecimento com a robética, promovendo uma abor-
dagem interdisciplinar que reflita a complexidade do mundo real.

Em suma, este estudo contribui para a literatura sobre educacao,
ao fornecer evidéncias de que a roboética educacional, quando bem im-
plementada, pode ser um uma metodologia vidvel para ampliar a gama
de inovacoes tecnologicas e preparar alunos criticos e reflexivos para os
desafios do século XXI, sob a 6tica dos novos letramentos.
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CapPiTULO 7

Ensino de portugués como lingua
materna e multiletramentos
Dos PCN a BNCC

José Nilton Cruz
Ursula Cunha Anecleto

Introducéo

A discussdo sobre o que se deve ensinar nas aulas de lingua portu-
guesa na educacgdo bdsica, no contexto de portugués como lingua ma-
terna (PLM), ainda parece ocupar um largo espaco nos cursos de for-
macao inicial e continuada de docentes. Se por um lado tendemos, em
anos mais recentes, a superar o ensino meramente pautado na analise
estruturalista isolada e disfuncional da lingua, por outro esbarramos
na complexidade das escolhas metodologicas que nos levam a pensar
em taticas que privilegiem o texto como aspecto fundamental do ensi-
no e da aprendizagem.

Para além das questOoes apontadas acima, é inegavel a necessida-
de de, desde o planejamento das atividades docentes, contemplarmos
as experiéncias multimodais sempre presentes em nossa relacdo com o
mundo exterior e a diversidade cultural dos atores desse processo, sejam
eles estudantes, docentes, gestores ou demais colaboradores que atuam
no ambiente educacional. Um dos principais entraves, no entanto, que
dificulta assumirmos uma concepg¢ao integradora de ensino, apoia-se no
discurso de que o problema de desempenho escolar insatisfatério dos
estudantes brasileiros no tocante a leitura e a escrita é muito mais o
resultado dos “maus habitos” dos proprios estudantes nas suas praticas
cotidianas de letramentos do que um problema sistémico e cronico com
a educacao basica brasileira.
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Desde pelo menos o final da década de 1990, aqui no Brasil, tem-se
empreendido esforcos na tentativa de se implementar politicas linguis-
ticas e educacionais que visem proporcionar experiéncias de ensino de
PLM ancoradas em atividades menos conteudistas e mais direcionadas
para questoes de cunho critico e reflexivo. Uma prova disso é que en-
tre os anos de 1997 e 1998 foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCN) pelo Ministério da Educacao (MEC). Esse do-
cumento visa fornecer para a educacao basica nacional diretrizes curri-
culares que devem ser tomadas como pardametros para as atividades de
planejamento e da prépria praxis docente nas escolas. Embora o texto
dos PCN seja alvo de criticas em relacao as suas propostas conceituais,
tal documento introduz o que podemos denominar de Zeitgeist' do ini-
cio do século XXI, e ainda representa um importante marco para pen-
sarmos em uma forma de mediar o ensino e a aprendizagem de modo
mais combativo em relacao as concep¢oes meramente estruturalista de
ensino de PLM.

No que diz respeito ao topico especifico voltada para a area de Lin-
guagens, Cddigos e suas Tecnologias, nos PCN, e ainda mais especifica-
mente tendo como recorte o componente de Lingua Portuguesa, encon-
tramos uma série de reflexdes necessarias que nos convidam a repensar
as nossas proprias praticas. Como exemplo, um trecho do documento
cita que “o que deveria ser um exercicio para o falar/escrever/ler melhor
se transforma em uma camisa de forca incompreensivel” (Brasil, 2000,
p. 15). Dificilmente negariamos que esse cenario ainda é a realidade de
muitas instituicoes de ensino. Isso aponta, de maneira incontornavel,
para a necessidade de problematizacao e, além disso, de construcao de
caminhos que possam transpor o desafio de promocao de uma educagao
libertadora e que valorize também os saberes coletivos e nao candnicos
dos estudantes.

Nao assumimos aqui, no entanto, que o contexto predominante nas
escolas é, invariavelmente, fruto de limitacdes inventivas ou reflexivas
dos professores e das professoras que ali atuam. Os/as docentes da rede
publica e da rede privada de ensino, geralmente, atuam com sobrecar-

1 O termo Zeitgeist, de origem alema, pode ser traduzido como “espirito de época”
ou “espirito do tempo”. Esse termo representa o conjunto de crengas, ideologias, estru-
turas sistémicas e culturais, de ordem socioldgica e, portanto, coletiva, que influencia
o modo de pensar de grupos sociais de determinada época ou periodo do tempo. Atri-
bui-se ao escritor e filésofo alemado Johann Gottfried von Herder o primeiro uso desse
termo com esta acep¢do, na segunda metade do século XVIII.
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ga de horas em sala de aula, aliados ao pouco tempo de qualidade para
planejamento das atividades e para a autoavaliacdo. Além disso, lidam
com o desestimulo salarial e com condicdes estruturais precdrias no
ambiente de trabalho, entre tantas outras questoes que fogem a nossa
compreensao pelas suas especificidades particulares. Tais elementos im-
pactam significativamente na atuacao de qualquer docente, em qualquer
area do conhecimento e em qualquer instituicao de ensino e esse fator
nao pode passar despercebido em uma andlise mais acurada.

O que devemos compreender, visando a promoc¢ao de politicas lin-
guisticas e educacionais emancipatorias, integrativas e transgressoras,
nos termos defendidos por Paulo Freire (1987), é que h4, ainda, um
caminho arduo e longo que precisamos percorrer coletivamente como
educadores no sentido de evocar concepcoes que, de fato, atendam ao
Zeitgeist — ou “espirito do tempo” — no qual estamos inseridos. Nesse
sentido, faz-se necessario que tratemos com maior folego de questoes
que se alinhem a perspectiva de analise dos fenomenos da linguagem
em uma abordagem que protagonize, por exemplo, o estudo das multi-
plas semioses ou das multiplas linguagens (multimodalidade).

No bojo da questao acima apresentada, precisamos ser capazes
de mediar debates acerca das tecnologias digitais — que se proliferam
numa velocidade quase inalcan¢avel —, por meio dos hipertextos, den-
tro e fora dos ambientes digitais. E, aliado ao processo de imersao na
chamada cibercultura, deveria ser para os educadores um tema indis-
pensavel o reconhecimento das multiplas culturas e das politicas de
integracao que transcendem a mera identificacao dessa diversidade. Do
mesmo modo, o debate em torno das politicas linguisticas para a as-
suncao de uma postura culturalmente sensivel, compreendida por uma
perspectiva intercultural, constitui-se como uma tematica fundamental
para a formacao docente no contexto atual.

Pensar em tais questoes coaduna com a possibilidade de apontar
para um horizonte que nos permite assumir o lugar das alteridades e
oportunizar experiéncias de praticas multiletradas integrativas nas
quais as estruturas de poder e hierarquias sdo questionadas e subver-
tidas. Esse ponto nos leva a dialogar diretamente com o que podemos
denominar desdobramento dos PCN, a atual Base Nacional Comum Cur-
ricular (doravante, BNCC). Indubitavelmente, professores e professoras
de PLM, e também de outras areas do conhecimento, ao fazerem o mo-
vimento de leitura-reflexdo-ressignificacao desse documento, tornam-se
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ainda mais envolvidos e implicados com uma educacao que se funda-
menta na proposta da pedagogia dos multiletramentos.

Nesse cendrio, pautar-se em uma abordagem intercultural e nas re-
lagcdes de tensdo entre as culturas nao deve ser visto apenas como um
desafio, mas como um aspecto fundamental de uma atitude centrada
em tomadas de decisoes conscientes. Tais decisoes devem ter como foco
potencializar aspectos qualitativos das experiéncias multiletradas que
estudantes, docentes e demais atores do processo educacional trazem
para o ambiente escolar. Desse modo, seremos verdadeiramente agentes
de letramentos que atuam na construcao de um espaco educacional so-
lidario e integrador.

No intuito de lancar luz sobre as questoes discutidas até aqui, este
capitulo apresenta como objeto o componente de lingua portuguesa
conforme apresentado nos documentos oficiais normativos da educagao
basica no Brasil, isto é, os PCN e a BNCC, como foco especial no ensino
médio. O objetivo tracado para este trabalho é investigar quais concep-
coes de praticas de linguagem sao adotadas nesses documentos e como
a concepg¢ao de multiletramentos é forjada no texto da BNCC, com pos-
siveis implicagcoes para os docentes de PLM em sala de aula. A pesquisa
documental aqui apresentada, de natureza qualitativa, pauta-se na ana-
lise textual discursiva, com o fim de problematizar as orientagoes meto-
dologicas para o ensino de PLM, especialmente na BNCC e sua relagao
com os multiletramentos em uma abordagem intercultural de ensino.

Implicacoes tedricas dos multiletramentos e da BNCC

Ao considerarmos a extensao territorial do Brasil, pais dividido
em mais de 5 mil municipios espalhados em cinco regides geopoliticas
e tantas outras dezenas de territérios de identidade, é de se imaginar
que também tenhamos que lidar com a questdo da diversidade linguis-
tico-cultural e, ao mesmo tempo, de identidade. A politica educacional
patenteada pelo MEC em 2017, com o langamento da BNCC, reforcou as
bases conceituais que devem servir, teoricamente, de parametros para a
educacao basica, tanto na rede privada como na rede publica de ensino.
Assim, chegamos ao cerne da discussao deste trabalho, tomando como
escopo a fundamentacao tedrica e ideoldgica implicada na construgao
do texto da BNCC, tomando como recorte o componente de lingua por-
tuguesa, e sua reverberacao nas praticas docentes dos professores e das
professoras que atuam com o ensino e com a aprendizagem do PLM.
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A Base Nacional Comum Curricular, de fato, pode ser considerada um
novo marco no curso da histéria atual da educacao brasileira. Lancada em
2017, cerca de 20 anos apds os PCN, a BNCC constitui-se como um docu-
mento normativo (e nao apenas de carater sugestivo) que prevé um con-
junto de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em multiplas
areas do conhecimento, considerando cada etapa da educacao basica, a sa-
ber, educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Em que pese o
fato de haver nuances do documento que nos permite tecer criticas cons-
trutivas, como elucidado por Branco et al. (2018) e Vittoreti et al. (2022)?,
percebe-se naquele documento aspectos que favorecem a sedimentacao da
quebra de paradigma de uma escola pautada na centralizacao da autoridade
do professor, na explanacao e na aplicacao de contetidos por meio de exer-
cicios incompativeis com a realidade dos discentes e na visao de lingua cuja
analise se dd em maior grau pela via da perspectiva estruturalista.

Vivemos em uma época em que as transformacoes sociais impulsiona-
das pelas tecnologias digitais inegavelmente nos levam a repensar o trata-
mento que damos ao estudo do PLM e quais abordagens fazemos em sala
de aula ao lidar com a multiplicidade de semioses e de culturas em um es-
paco relativamente pequeno, como a sala de aula (Ribeiro, Coscarelli, 2023;
Rojo, Barbosa, 2015). Alias, as tecnologias digitais ndo apenas mexeram
com a estruturagao e o planejamento de uma aula ou de um componente,
mas tem influenciado desde as relacOes inter/intrapessoais e até a manei-
ra como enxergamos o mundo construido a nossa volta. Essa constatacao
fundamenta o debate de que, como professores e professoras, nao podemos
nos escusar de assumir o lugar de quem compreende que tais questoes de-
vem constar no centro das discussoes e das praticas pedagdgicas.

Por essas questoes, a reflexao implicada em concepc¢oes como o le-
tramento digital e as tecnologias digitais, de um modo geral, devem fa-
zer parte do dia a dia dos professores e das professoras de PLM. Nesse
bojo, os multiletramentos e os desdobramentos provenientes da propos-
ta pedagégica do New London Group® (NLG) devem igualmente servir de

? Para efeito de informacao, em linhas gerais, Branco et al. (2018) aponta que a
BNCC apresenta um modelo de educacdo neoliberal que reproduz a 16gica do capitalis-
mo na educacgdo, o que, em sua visdo, representa um retrocesso no que tange as poli-
ticas publicas educacionais. Por sua vez, Vittoreti et al. (2022) aborda a predominancia
da influéncia de grupos empresariais na BNCC em detrimento de maior participacao da
comunidade escolar.

5 O New London Group (Grupo de Nova Londres, em traducdo livre) é o coleti-
vo de dez pesquisadores de diferentes dreas cujos interesses estavam voltados para a
educacdo e para as praticas de linguagem em uma visdo inovadora, associada as ten-
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parametro para uma educacao que se proponha inovadora e articulada
com os interesses e com os anseios de uma modernidade informatizada,
hipertextual, hipermidiatica e multissemiética. Sem duvida, as nossas
interacoes com o texto e com as praticas de linguagem de modo mais
abrangente foram sensivelmente transformadas com o advento da inter-
net e dos dispositivos a ela associados. Nesse sentido, a compreensao
das redes de sentido mediadas pelas multimodalidades, especialmente
em suas formas de interacao por meios digitais, torna-se, cada vez mais

condicao essencial para a atuacdo docente em seu contexto educacional,
tendo em vista que a tela do computador, celulares, tabletes etc. contém
estruturas textuais que fazem parte da dinamica de leitura dos alunos. E,
para que o aluno possa dialogar com a diversidade textual da atualidade,
¢é necessario que esses textos circulem na sala de aula, aproximando essas
acdes textuais as que fazem parte da vida do aluno, cotidianamente (Ane-
cleto; Oliveira, 2019, p. 232).

Portanto, desconectar as experiéncias multiletradas dos estudantes
e conformar-se com o estudo de analise fraseoldgica da lingua mater-
na em uma perspectiva artificializada e descontextualizada, visando tao
somente resultados quantitativos e aprovacdo em processos seletivos, é
minimizar sobremaneira o que deve ser a lingua para o falante.

Obviamente, ndao ha demérito em se buscar, por meio das prati-
cas de linguagem prestigiadas, a ascensao social e econOmica através
de resultados que possam ser medidos quantitativamente. Essa é uma
das funcoes possiveis que os letramentos podem gerar para os indivi-
duos. Entretanto, a lingua enquanto reflexo intrinseco das culturas e
das identidades de um povo deve protagonizar as discussées em torno
das suas implicacoes qualitativas, isto é, daquilo que nos constitui como
individuos interactantes em um universo no qual tudo perpassa pela
lingua, incluindo a construcao da nossa imagem social.

Mas por que deveriamos nos importar tanto com o que nos tra-
zem os multiletramentos para a BNCC? E de quais modos a proposta
pedagdgica do NLG favorece a abordagem de uma educacao linguisti-
ca intercultural? Primeiro, pensemos no que podemos entender como
educacdo linguistica neste contexto e quais implicacdes isso deve ter
para as praticas pedagégicas de docentes de PLM, visando o ensino e

soes culturais e linguisticas e com influéncia das tecnologias digitais. Em 1996, esse
grupo publicou um manifesto que ficou conhecido como a proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos.
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a aprendizagem em uma abordagem culturalmente sensivel, como pro-
posto por Erickson (1987). Bagno e Rangel (2005), num esforco de elu-
cidar o termo “educacao linguistica”, propdem uma defini¢ao que muito
se alinha as questoes da interculturalidade critica discutidas por Walsh
(2009). Para aqueles autores, a educacao linguistica nao deve ser per-
cebida como uma concepg¢ao singular e estanque. Antes, representa um

conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um in-
dividuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/
sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos. Desses sabe-
res, evidentemente, também fazem parte as crengas, supersticoes, represen-
tacOes, mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/
linguagem e que compoem o que se poderia chamar de imagindrio linguistico
ou, sob outra 6tica, de ideologia linguistica. Inclui-se também na educacao
linguistica o aprendizado das normas de comportamento linguistico que re-
gem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados, em
que o individuo vai ser chamado a se inserir (Bagno; Rangel, 2005, p. 63).

Assim, essa nocao nos remete a elementos que sdo intransponiveis
para os estudos da interculturalidade, bem como para a concepcao de
identidade(s) e das diferencas (Silva; Hall; Woodward, 2014) e para as
praticas docentes transgressoras em relacdo ao ensino que se pauta no
letramento autonomo focado na reificacao da escrita e da leitura apenas
(Street, 2014). Além disso, tal concep¢ao de educagao linguistica é favo-
rdvel para repensarmos qual abordagem dos multiletramentos devemos
fomentar no ambiente educacional enquanto agentes de letramentos em
um espago-tempo globalizado, digital e de multiplicidade cultural cada
vez mais acentuada.

Retomando a questdao da interculturalidade em uma perspectiva
critica (Walsh, 2009), é cabivel propor uma atualizacdo da abordagem
dos multiletramentos, tanto em relacao a proposta inaugural do New
London Group, como na reverberacao dessa proposta na BNCC. Para o
NLG, em meados da década de 1990, discutir as questoes da multipli-
cidade de culturas, como isso afeta as relacoes em sala de aula e, mais
amplamente, no ambiente educacional é algo muito caro. Entretanto, o
que pensamos ser importante destacar é algo que transcende e avanca
a concepcao de multiculturalismo adotada na proposta pedagdgica dos
multiletramentos. Por qual razao adotamos uma concepcao diferente do
NLG no que diz respeito as relacoes entre culturas?
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Conforme destacado por Silva (2014), o termo “multiculturalismo”,
embora consiga abranger a no¢ao de multiplicidade de culturas em um
mundo globalizado, no qual se tenciona as nog¢oes de identidade e de al-
teridade, limita-se, ao mesmo tempo, ao reconhecimento e a ratificacao
da demarcagao dos espagos culturais. Nesse sentido, as fronteiras em
que se constituem os tracos culturais implicam barreiras que dificultam
a subversao das relacoes de poder e do que poderiamos denominar de
uma espécie de neocolonialismo mediado pelas praticas de letramentos
consideradas canonicas, ou prestigiadas, pelas agéncias de letramento
socialmente privilegiadas.

Tal visao multicultural preconizada na proposta pedagogica dos
multiletramentos tem o seu valor no sentido de lancar luz sobre a ques-
tao que nos é imperativa nessa discussao: as taticas de negociacdo com
as culturas outras que coabitam o espaco escolar. Entretanto, conforme
apontado por Silva (2014, p. 73),

o chamado “multiculturalismo” apoia-se em um vago e benevolente apelo
a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca. E parti-
cularmente problematico, nessas perspectivas, a ideia de diversidade. Pa-
rece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a existéncia da
diversidade possa servir de base para uma pedagogia que coloque no seu
centro a critica politica da identidade e da diferenca. Na perspectiva da
diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, crista-
lizadas e essencializadas.

Como podemos perceber, o ponto central da questdao da identida-
de e da diversidade representa um ponto de inflexdo que exige uma re-
leitura e sua consequente ressignificacdo. E justamente por atentarmos
a esse viés presente na Otica do multiculturalismo que propomos uma
abordagem dos multiletramentos em que se debate as multiplicidades de
linguagens de culturas, ndo na perspectiva do multiculturalismo, mas
na perspectiva da interculturalidade.

Nesse sentido, com base em uma reflexdao questionadora da BNCC,
documento normativo para as praticas pedagdgicas nas variadas areas
de conhecimento da educagao bdasica, os docentes de PLM devem em-
preender esforcos para a tomada de uma postura que seja politicamente
implicada na promocao de atividades que integrem as diferentes cultu-
ras presentes em sala de aula.

A BNCC traz para a cena o discurso ideolégico que dialoga com uma
abordagem que se alinha a visao dos letramentos enquanto praticas de

145

sojuBWea)INW 3 eulalew enbuj) owod sanbniiod ap ousu3



(Multi)letramentos e formagao docente

linguagem associadas nao s6 a leitura e a escrita (mas também as demais
semioses), levando em conta fundamentalmente o seu contexto social.
No trecho de que trata a etapa do ensino médio para o ensino de lingua
portuguesa, o documento afirma que tal abordagem de ensino “propoe
que os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com pra-
ticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analdgica) si-
tuada em campos social de atuacao diversos” (Brasil, 2018, p. 485). Nesse
mesmo trecho, aponta-se a necessidade de se contemplar as experiéncias
culturais proprias dos estudantes, visando o exercicio da cidadania e da
propria formacao profissional e identitaria desses individuos.

Mais do que servir de inspiracao para a BNCC, a proposta peda-
gogica dos multiletramentos e sua reverberacao para o tratamento do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa serve de base tedrico-
-epistemologica para aquele documento. Nesse sentido, em termos teé-
ricos, a0 menos, percebe-se que a valorizacao das experiéncias de multi-
letramentos em uma abordagem que se atenha a aspectos culturalmente
sensiveis é tomada com componente basilar para guiar as praticas edu-
cativas na atuacao dos docentes de PLM. Ademais, em franco didlogo
as postulacoes do NLG, a BNCC retoma as multimodalidades como cen-
tro do objeto de estudo nas classes de lingua portuguesa por meio da
analise do texto, visto aqui como um complexo de multiplas linguagens
interligadas ao contexto, ou seja, ao uso social e que se expressa por
meios multimidiaticos e de multiplos géneros (Rojo; Barbosa, 2015).

Apesar de apresentar uma nocao que pode ser considerada asser-
tiva, por incentivar atividades de linguagem multimodais, em variados
géneros e midias, é sintomdtico notar que ainda ha um movimento con-
trario que se apresenta como a realidade nas salas de aulas por todo o
territério brasileiro. Ha pelo menos duas questoes que podemos assumir
como impressoes iniciais que podem justificar, em parte, esse aparen-
te descolamento entre as proposicoes didatico-ideolégicas da BNCC e as
praticas docentes no chdo da escola. Por um lado, aponta-se a resistén-
cia de alguns docentes e gestores educacionais em relacao a base epis-
temolégica da BNCC, por lhes tirar de uma aparente zona de conforto.
Por outro lado, temos que lidar com a longa tradicao de educacao con-
teudista aliada as limitacoes sistemadticas e infraestruturais, em especial
da educacao publica no Brasil.

Reconhecer os possiveis entraves que implicam em metodologias de
ensino que nao se alinham a perspectiva culturalmente sensivel é apenas
o primeiro passo de uma “virada de chave” pedagdgica. Precisamos lidar
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com tal questao desde o processo de formacao inicial, a fim de que essa
discussao permeie toda a formacao tedrico-pratica do docente e possibi-
lite a esses atores uma atitude implicada com a proposta de uma aborda-
gem intercultural de ensino. Desse modo, aliar a teoria a pratica e refle-
tir em torno de proposi¢oes para atuagao em sala de aula na perspectiva
da pedagogia dos multiletramentos é um dos desafios eminentes no que
tange a formacao dos agentes de letramentos no ambiente escolar.

Caminhos e proposi¢des: multiletramentos na sala de aula

Como posto na secao anterior, dois fatores despontam como pos-
siveis entraves enfrentados pelos docentes no que tange a assunc¢ao de
uma postura politico-didatica que se articule com a proposta pedago-
gica dos multiletramentos em uma abordagem intercultural, através do
que propoem a BNCC. Um desses fatores pode ser compreendido como
uma espécie de resisténcia — muitas vezes, proveniente do desconhe-
cimento mais acurado das bases conceituais do documento — que al-
guns professores e algumas professoras tém em relacdo a proposta da
BNCC. Obviamente, a criagao recente desse texto implica em um tempo
de maturagao e reverberacao nas praticas docentes, o que significa que
no curso do tempo é provavel que as mudancgas ocorram de forma gra-
dativa, posto que envolvem sistematicamente mudanca de mentalidade
e, em muitos casos, adaptacao ideolégica.

Ademais, lidamos no cenario macropolitico educacional com uma
questao que emerge aqui e ali nas salas de aulas das muitas escolas bra-
sileiras: a reiteracao de praticas de ensino que ainda se prendem a cen-
tralizacao do saber na figura do(a) professor(a), visto quase como uma
entidade na relacao hierdrquica e hegemonica de poder, e que se mate-
rializa de alguma forma no modo como os préprios professores e profes-
soras desenvolvem as atividades de linguagem em sala de aula. Isso per-
passa nao somente pelas praticas docentes no momento das aulas, mas
envolve também o planejamento desses profissionais e as bases ideol6-
gicas com as quais estao implicita ou explicitamente filiados.

Conforme apontam Ribeiro e Coscarelli (2023, p. 43),

Abandonar uma nocao de que aprender portugués era saber gramaitica
normativa e passar a uma perspectiva segundo a qual o eixo do ensino
e da aprendizagem da lingua é o texto, de preferéncia em situagoes de
interacdo e comunicagdo, é uma mudanca importante e que ainda nao se
efetivou completamente.
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Obviamente, como temos dito ao longo deste trabalho, ha ainda
um longo percurso que devemos percorrer para atendermos aos movi-
mentos que se constituem como campos de interesse dos estudantes da
atualidade, imersos em um contexto social com maior acesso as tec-
nologias digitais (e os seus dispositivos) do que as geracoes passadas.
Como apontam Cadzen et al. (2021, p. 28),

o pluralismo cidadao muda a natureza dos espagos civicos, e, com a mu-
danga significativa desses espagos, tudo muda, desde o amplo conteddo
dos direitos e das responsabilidades publicas até os detalhes institucionais
e curriculares da pedagogia do letramento. Em vez da cultura central e
dos padrdes nacionais, o campo da cidadania é um espago para a nego-
ciacao de um tipo diferente de ordem social, onde as diferencas sao ati-
vamente reconhecidas, onde essas diferencas sao negociadas de forma a
se complementarem e onde as pessoas tém a chance de expandir seus re-
pertorios culturais e linguisticos para que possam acessar uma gama mais
ampla de recursos culturais e institucionais.

Podemos acrescentar que a mudanca conjuntural nos modos como
se configuram as salas de aulas do século XXI, principalmente nos es-
pacos altamente urbanizados, devem ser ponto de partida para novos
insights na/da cultura escolar contemporanea. Os desafios com os quais
temos que lidar atualmente, pos-globalizacao, se distinguem em mui-
tos aspectos do periodo pré-Revolucao Industrial. Assim, adequar-se as
especificidades contemporaneas niao nos parece ser primariamente uma
questao de menor importancia, e sim um imperativo para aqueles que
desejam, enquanto agentes de letramentos, fomentar saberes e didlogos
produtivos nas salas de aula da educagao basica.

Voltemos, pois, a BNCC enquanto documento de anilise e de in-
teresse na perspectiva abordada aqui neste trabalho, em conformida-
de com a proposta pedagoégica dos multiletramentos. Como descrito
no texto proposto pelo MEC, as trés etapas da educacdo bésica sao
atribuidos um conjunto de habilidades e competéncias que se articu-
lam entre si e se desenvolvem gradualmente em cada ciclo, levando em
conta a faixa etdria e a maturacao social e emocional dos estudantes.
Na etapa do ensino médio, no componente de lingua portuguesa, ve-
mos claramente, conforme quadro 1, uma abordagem que coaduna com
a concepcao de multiletramentos desde quando considera as multimo-
dalidades, a multiplicidade cultural e, também, os dispositivos das tec-
nologias digitais.
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Quadro 1: Habilidades e competéncias em lingua portuguesa para
o ensino médio na BNCC

CAMPO DA VIDA PESSOAL

PRATICAS .
Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise
linguistica/semiética

Habilidades Competéncias
especificas
(EM13ILP19) Apresentar-se por maio de textos multimodais diversos 3

(perfis variados, gifs biograficos, biodata, currculo web, videocurriculo
etc) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wikd, site etc.),

para falar de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes
situacoes e objetivos.

(EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/ 23
problemas/questoes que despertam maior interesse ou preocupacaon,
respeitando e valorizando diferencas, como forma de identificar
afinidades e interesses comuns, como também de organizar efou
participar de grupos, clubes, oficinas e afins.

(EM13LP2T) Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlisis 16
comentadas de preferéncias culturais e de entretenimento, revistas
culturais, fanzines, e-zines ou publicacdes afins que divulguem,
comentem e avaliern musicas, games, séries, filmes, guadrinhos, livros,
pecas, exposigbes, espetaculos de danga etc, de forma a compartilhar
gostos, identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

(EM13LP22) Construir @/ou atualizar, de forma colaborativa, registros 3
dinamicos (mapas, wik/ etc.) de profissdes e ocupacdes de sau
interesse (areas de atuacao, dados sobre formacao, fazeres, producdes,
depoimentos de profissionais etc.) que possibilitern vislumbrar
trajetorias pessoais e profissionais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 511)

Ressalta-se que, metodologicamente, a analise aqui apresentada
baseia-se nos preceitos da analise textual discursiva (ATD). Nessa abor-
dagem, o texto em sua complexidade é retomado de maneira fragmen-
tada e, a0 mesmo tempo, constroi-se uma inter-relacao dessas unidades
(Moraes, 2003). Assim, tomamos como base de andlise as unidades de
sentido produzidas a partir da fraseologia adotada no texto do docu-
mento analisado, especificamente no quadro acima apresentado. Por sua
vez, o conjunto das unidades de sentido (ou sequéncias fraseoldgicas)
analisadas, permite-nos interpretar, relacionar e redesenhar os discur-
sos que transpassam tanto o que efetivamente esta verbalizado por es-
crito, quanto o que se insere no plano do implicito.

No quadro 1, retirado do componente de lingua portuguesa para o
ensino médio na BNCC, percebemos como o ensino da lingua materna
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proposto extrapola a concepc¢ao de andlise gramatical e fraseolégica, ou
mesmo de constru¢ao de texto muitas vezes descontextualizado, como
ocorre com as turmas do dltimo ano do ensino médio cujos anseios vol-
tam-se para a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Ao
tratar de aspectos como “textos multimodais” e “diferentes situagoes e
objetivos” (na habilidade EM13LP19), e ao levar em conta “gostos, in-
teresses, praticas culturais” e a valorizacao das “diferencas” (na habi-
lidade EM13LP19), a BNCC, mais do que dialogar com a pedagogia dos
multiletramentos, insere o discurso politico-ideolégico de vertente edu-
cacional do New London Group nas bases do préprio texto.

Além das questoes acima abordadas, ha também elementos com os
quais a BNCC se inter-relaciona diretamente com a proposta pedagogica
dos multiletramentos. Ha o incentivo explicito a producao colaborativa,
com destaque para os estudantes enquanto protagonistas do processo
de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar, além da insercao de
variados géneros da linguagem (Paiva, 2019), incluindo aqueles essen-
cialmente circulantes nas tecnologias digitais (na habilidade EM13LP21).

Ao mesmo tempo, ao privilegiar “profissdes e ocupagdes” (na habi-
lidade EM13LP22) que estao no campo de interesse dos estudantes, po-
de-se depreender a clara intencao de promover a autoestima e a repre-
sentacao identitaria desses personagens, no viés da pratica transforma-
da proposta pela pedagogia dos multiletramentos (Cadzen, 2021). Indu-
bitavelmente, esses sao topicos caros a educacao transformadora pauta-
da no tensionamento das estruturas de poder que ratificam certos tipos
de letramentos considerados canonicos. Nenhuma escolha é inocente,
posto que a intencionalidade da exclusao destes ou daqueles letramen-
tos denuncia o lugar de fala daqueles que se julgam capazes de criar as
barreiras que separam “sujeitos cultos” dos que carecem de praticas de
linguagem mais “sofisticadas” e formalmente institucionalizadas.

As tecnologias digitais, descritas na BNCC como aspecto irrevoga-
vel dos multiletramentos e relacionadas as “praticas sociais do mundo
digital” (Brasil, 2018, p. 242), corroboram com o fato de que, desde a
formacao inicial, os/as docentes devem acessar as estruturas multisse-
milticas que constituem os textos multimodais. Afinal, sdo esses textos
que comporao fundamentalmente o objeto de estudo nas aulas de lin-
gua portuguesa. Ainda mais: espera-se que o trato que se da a tais tex-
tos esteja desnudado de uma visao elitizante que demarca as culturas
locais existentes manifestadas pluralmente na lingua materna. Como ja
dito, nao nos basta reconhecer as diversidades caracteristicas de tantas
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salas de aula no sistema educacional brasileiro, mas sim promover po-
liticas linguisticas e educacionais que sejam culturalmente sensiveis a
essas diferencas. Nesse sentido, o ideal a se buscar é a constante inte-
gracao entre as culturas e a valorizagcdo das experiéncias as quais viven-
ciam estudantes e outros agentes do espago escolar.

A proposicao que fazemos aqui caminha na dire¢ao, portanto, do
ensino de lingua portuguesa pautado nas bases tedrico-epistemologicas
dos multiletramentos em pelo menos trés aspectos indissociaveis. O pri-
meiro destes aspectos tem que ver com a permanente valorizacao das
nuances culturais dos individuos e sua natureza diversa no espaco es-
colar. Para além do reconhecimento da diversidade, ha de se fomentar
taticas que possibilitem a integracao dos saberes e das experiéncias de
multiletramentos de forma integrada, o que significa assumir uma pers-
pectiva intercultural e comprometida com as especificidades das prati-
cas de linguagem dos estudantes.

O apagamento das diferencas culturais, embasada na crenca de que
se falamos a mesma lingua temos todos a mesma cultura — no singular
— corrobora praticas discriminatérias em relacao aos letramentos ou-
tros que adentram os muros da escola por vias nao canonicas. Combater
essa realidade é promover uma educacgao (inter)culturalmente sensivel e
libertadora, ao passo que poe em questionamento o status quo das hie-
rarquias neocolonialistas centralizadoras.

Como segundo aspecto, destacamos a necessidade de lancar luz
sobre a multiplicidade de linguagens a que os estudantes acessam e
que fazem parte do nosso cotidiano como professores e professoras da
educacdo bésica ou como formadores de futuros docentes. Somos todos
interactantes em um mundo cujas formas de expressdo da linguagem
se dao acentuadamente por semioses que extrapolam o cédigo escrito.
Aliado a isso, estamos cada vez mais submergidos nas tecnologias digi-
tais, com as quais realizamos boa parte das praticas de linguagem nas
situacoes de comunicagao variadas as quais somos submetidos. Ao con-
siderar as experiéncias de multiletramentos dos estudantes, nessa pers-
pectiva intercultural considerada acima, atualizamos a nocao de texto
para que esse objeto de estudo central das aulas de lingua portuguesa
em contexto materno faca sentido para todos os atores do processo de
ensino e de aprendizagem.

Como ultimo aspecto, queremos chamar a atencao para a necessi-
dade de delineamento epistemoldgico por parte dos/das docentes que
atuam em sala de aula como mediadores do ensino de lingua portu-
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guesa em contexto materno (PLM). Essa proposta visa incentivar que
os/as docentes reflitam sobre o como e o porqué das suas praticas e
quais sao as bases conceituais que fundamentam suas praticas didati-
cas. Essa tarefa nao se trata de um mero reconhecimento de uma pers-
pectiva pedagbgica — embora isso seja de importancia inquestionavel.
Mas, compreender a no¢ao de ensino, de aprendizagem, de linguagem e
de lingua, de interacdao comunicativa etc. pode ser um ponto de partida
determinante para uma mudanca de atitude que vise atender, de forma
implicada e culturalmente sensivel, os estudantes enquanto atores par-
ticipativos do processo educacional.

Consideracoes finais

A questao do ensino de lingua portuguesa para falantes nativos,
na educacgao basica no Brasil, segue impondo desafios para aqueles que
atuam nas salas de aula como professores e professoras desse compo-
nente. As contribuicdes da proposta pedagoégica dos multiletramentos,
por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), proporcionam a
oportunidade de uma reflexao que nos leva a repensar as nossas prati-
cas e de quais modos podemos promover uma escola que nao seja ape-
nas utdpica, mas que atue como aliada dos estudantes no processo de
ampliacao dos letramentos.

Compreender as relacoes de poder no espaco escolar pode ser o
mote para que tenhamos uma atitude mais transgressora e subversiva
do ponto de vista pedagdgico. Isso implica, intrinsecamente, em com-
preender que em um mundo no qual as tecnologias digitais mudaram
as nossas formas de interagir, é necessario fomentar um processo per-
manente formativo e de adaptacdo as multimodalidades, as maultiplas
culturas e as midias digitais. Tal compreensao é um imperativo para
professores e professoras que se permitem ter um compromisso com a
manutencao de praticas de linguagens que prestigiam e valorizam as
identidades dos estudantes.

O ambiente escolar deve continuar sendo um espaco de negocia-
coes, em que os tensionamentos das culturas e das identidades nao sao
camuflados, mas problematizados e ressignificados em um esforco co-
letivo de integracao. Compreendemos, no entanto, que as proposicoes
elencadas neste trabalho visam refletir sobre possibilidades — e nao
encerrar a questao — em torno de politicas linguisticas e educacionais
emancipatorias e alinhadas ao espirito do tempo atual. Pensar em ca-
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minhos alternativos corresponde a nao se permitir conformar com um
ensino deslocado do mundo real dos estudantes. Ao contrario, fomen-
tar essas discussoes, seja por meio da andlise da BNCC enquanto do-
cumento normativo, seja por meio de uma reflexao das nossas proprias
praticas docentes, é um ato de resisténcia e uma luz sobre um futuro
no qual sejamos cada vez implicados nas tessituras de uma abordagem
intercultural, sensivel, multiletrada e integradora.
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CaAPiTULO 8

Projeto didatico de letramentos

Potencialidades do género meme paraa
formacao de sujeitos criticos

Daniela da Silva Vieira
Rafaela Aparecida Medeiros de Almeida

Introducao

A proposta pedagoégica “Projeto didatico de letramentos: potenciali-
dades do género meme para a formacao de sujeitos criticos”, compde
o caderno pedagdgico — um dos produtos educacionais solicitados
como conclusao do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) —
e, mais especificamente, faz parte do projeto de pesquisa “Géneros
multimodais e ensino de Lingua Portuguesa”. Acreditamos que a fal-
ta de uma leitura critica desenvolvida pelos alunos da Escola Basica,
sobretudo no Instagram, pode gerar impactos negativos em relacao
ao que é consumido por eles nas redes sociais. Ademais, a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) sugere que ensinemos textos multi-
midiaticos aos alunos de modo que o trabalho da escola se aproxime
da realidade deles, os quais estao constantemente em contato com
as redes sociais, e podem ter seus comportamentos influenciados, de
modo significativo, por elas. Por esses motivos, elegemos o género
meme como objeto de ensino em sala de aula. Os memes sido conteu-
dos virais e compartilhaveis nas midias sociais, apresentam elemen-
tos visuais e linguisticos que capturam a aten¢ao do publico de for-
ma rapida e impactante, conforme evidenciado por Rushkoff (1996).
Por isso, a publicidade reconhece o potencial deles em gerar engaja-
mento e viralidade, e busca incorpora-los em suas campanhas como
uma maneira de atrair a atencao e estabelecer conexdes emocionais
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com o publico-alvo conforme esclarece Chagas (2021). Uma das apro-
priacoes possiveis seria a criacdo de anuncios que imitam a estética
e o estilo dos memes populares, usando elementos visuais e formatos
semelhantes aos encontrados nas redes sociais. Essa estratégia busca
estabelecer uma identificacdo com o publico jovem e criar uma sen-
sacao de familiaridade e pertencimento. No caso especifico da pu-
blicidade estética, foco das discussoes propostas nesta pesquisa, ob-
serva-se que ela passa a interferir no comportamento dos usudrios,
0s quais sao impactados pelos processos criativos do marketing, por
meio desse, passam a desejar produtos e servi¢os que prometem dei-
x4-los mais “bonitos”. Por vezes, essas publicidades que envolvem a
estética compactuam com os padroes de beleza socialmente impos-
tos, fator que contribui também para a baixa autoestima, uma vez
que os sujeitos tendem a se comparar com aqueles que atuam nesse
processo de divulgacao de vendas pelas redes sociais: os “influencers
digitais”!. Partindo dessa contextualizacdo, construimos um projeto
didatico de letramento?, baseado nos pressupostos de Oliveira, Tino-
co e Santos (2014) e estruturado a partir da nocao de sequéncia di-
datica inspirada em Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), com vistas
a abordar praticas de leitura critica e escrita ética. Ele foi elaborado
a partir de textos publicitarios, com os quais os alunos tém contato
por meio das redes sociais. Nosso intuito, a partir disso, foi propor
questionamentos e didlogos relacionados aos possiveis impactos que
a publicidade velada pode gerar no comportamento dos adolescentes.
A seguir, apresentamos os objetivos gerais e especificos do projeto de
letramento que compoem a pesquisa:

! Pessoas que utilizam as redes sociais com o objetivo de influenciar comporta-
mentos, opinides e decisoes de consumo de seus seguidores e, por meio de parcerias
com marcas e empresas, promovem produtos e servicos de forma persuasiva. Seu poder
de influéncia é medido pelo alcance de suas publicagoes,interacoes e engajamento com
a sua audiéncia.

2 Em um projeto de letramento, sao as praticas sociais que desencadeiam acoes de
leitura e de escrita. Essas acoes viabilizam a analise de um problema social para o qual
se buscam a compreensao e as alternativas de solucdo. Nesse tipo de projeto, a parceria
entre professores e alunos torna-os protagonistas de sua histdria, uma vez que come-
cam a refletir na e sobre as acdes realizadas; nao se trata, entdo, de aceitd-las como
dadas, mas compreendé-las como construidas. Assim, poderiamos dizer que a implica-
cdo central do trabalho com projetos de letramento é a construcgao identitaria do leitor-
-escrevente-cidadao-eleitor-participante conforme pontuam Oliveira, Tinoco e Santos
(2014, p. 48).
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QUADRO 1: Objetivos da pesquisa e da a¢ao

ACAO

PESQUISA

OBJETIVO GERAL

Oportunizar praticas de letramento que ex-
plorem a leitura e a escrita de textos multi-
modais contemporaneos, com foco especial
nos memes, dentro da sala de aula.

Analisar as producoes dos estu-
dantes resultantes do processo
de intervencao, examinando
como essas produgdes aten-
dem as caracteristicas prototi-
picas do género meme.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Instigar — através de praticas de leitura
de textos multimidiaticos a construgao do
pensamento critico dos educandos,com a
intengao de oportunizar, por meio dessas
praticas de leitura, que reflitam e questio-
nem sobre mecanismos de convencimen-
to (de carater nocivo) ao embelezamento
estético, existentes em géneros midiati-
cos, pela publicidade.

Promover um debate acerca da imposi-
¢ao dos padrdes estéticos exaltados pela
sociedade — por meio da abordagem de
géneros multimodais em circulacdo no
Instagram e que apresentem a tematica
da “ditadura do embelezamento estético”
como evidente — com o intuito de estimu-
lar um posicionamento critico, por parte
dos discentes, sobre as possiveis conse-
quéncias advindas do consumo de produ-
tos e realizagdo de procedimentos para
fins estéticos sem nenhuma assisténcia
especializada.

Oportunizar, junto aos alunos, em sala
de aula, praticas de letramento de escri-
ta que possam subsidiar a producao de
memes, com o intuito de que os discen-
tes possam transpor, nessas produgdes,
seus posicionamentos criticos sobre as
praticas de consumo de produtos/proce-
dimentos em demasia que visam o em-
belezamento estético, em prol de uma
ditadura da beleza.

Propor uma investigagao so-
bre a relacao entre a interagao
com memes e o desenvolvi-
mento das habilidades de lei-
tura e escrita dos participantes.
Colaborar com outros profes-
sores de lingua materna e que
tenham interesse em desen-
volver trabalhos voltados a
didatizagao do género meme
por meio de projeto didatico
de letramento.

Enriquecer o escopo de pes-
quisas na area de linguagem
e letramento, oferecendo uma
contribuigao para pesquisado-
res interessados em dar conti-
nuidade as investigagoes.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

A acao didatica tem como objetivo abordar, por meio de mddulos de
aprendizagem, praticas de leitura e escrita a partir de um tema de rele-
vancia social: reflexdes sobre os possiveis efeitos da publicidade estética
em circulacdo nas redes sociais, na percepcao da autoimagem — e na
autoestima dos sujeitos. O trabalho foi desenvolvido a partir da aborda-
gem de textos multimodais, uma vez que o marketing combina variados
modos a fim de atrair a atencao dos leitores, potenciais consumidores.

Para desenvolver este trabalho, apoiamo-nos na Pedagogia dos
Multiletramentos proposta pelo Grupo de Nova Londres (Grupo de
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Nova Londres, 1996; Cazden et al., 2021), convalidada por Kalantiz,
Cope e Pinheiro (2020), que versam sobre a nocao de design, na pers-
pectiva dialégica da linguagem e na concepcao de géneros do discurso
proposta por Bakhtin (1992) e nas teorias de Koch e Elias (2002, 2010,
2011), Marcuschi (2008) e Solé (1998), que discorrem sobre o proces-
so interacionista de leitura e producao textual. Também nos apoiamos
em Kress e Leeuwen (2001, 2006) e Ribeiro (2016, 2021) para versar
sobre a multimodalidade e sua atuacdo nos géneros contemporaneos.
No tocante aos multiletramentos e as tecnologias digitais, fundamen-
tamo-nos em Rojo e Moura (2002) e Rojo e Barbosa (2015), grandes
referéncias sobre o tema no Brasil. Especificamente em relacao ao geé-
nero meme, que serd o género central do projeto de letramento, sus-
tentamo-nos em: Aradjo et al. (2020); Chagas (2021); Domingues e
Pesce (2023); Furtado (2018); Guerra e Botta (2018); Lima-Neto (2014);
Oliveira, Bezerra e Lédo (2020). Para organizar o projeto de letramen-
to, nds nos inspiramos no modelo de sequéncia didatica sugerida Sch-
neuwly, Noverraz e Dolz (2004), adaptando-o para a realidade educa-
cional na qual estamos inseridas, conforme respaldam Costa-Hiibes e
Simioni (2014) e Magalhaes e Cristévao (2018). A seguir, apresentamos
as questoes tedrico-metodoldgicas que embasaram a construcao do
Projeto Didatico de Letramento.

Desenvolvimento

Nesta secao, primeiramente, faremos consideracoes sobre os me-
mes e ensino de Lingua Portuguesa, discutiremos o papel das praticas
de leitura e escrita para o ensino de lingua materna, em seguida, des-
creveremos 0s participantes da pesquisa, as etapas que compuseram o
projeto didatico de letramento, as categorias utilizadas para a anali-
se dos memes e, em seguida, apresentaremos a andlise das producoes
meméticas realizadas pelos alunos.

O meme e as aulas de Lingua Portuguesa

O uso de recursos digitais e tecnolégicos é valorizado pela BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) como uma forma de promover a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento de habilidades no sécu-
lo XXI. Nesse contexto, o trabalho com memes pode ser explorado como
uma estratégia pedagogica para desenvolver habilidades como a leitura
critica, a escrita ética e o exercicio da criatividade. Ao trabalhar com
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esse género, é importante que os educadores contextualizem sua utili-
zacdo, abordando questoes como o uso responsavel da internet e a ética
digital. Além disso, é fundamental que os memes sejam selecionados de
forma adequada, levando em consideracao a faixa etdria dos estudantes
e os objetivos pedagogicos da atividade.

No entanto, é importante ressaltar que ainda h4 uma limitacdo no
numero de trabalhos académicos que abordam o uso pedagégico do gé-
nero meme, principalmente devido a falta de recursos tecnolégicos em
muitas instituicoes brasileiras conforme evidenciado por Souto (2023, p.
187), o qual afirma que “a falta de infraestrutura tecnoldgica que limi-
ta a conectividade nas escolas publicas é um obstaculo significativo e a
superacao exige politicas publicas que garantam a igualdade de acesso”.
Além disso, a formacao adequada dos professores para trabalhar com
géneros essencialmente virtuais, como os memes, ainda é um desafio,
ja que muitos docentes nao possuem conhecimento e experiéncia neces-
sarios para explorar esses géneros multimodais da contemporaneidade
conforme evidenciado pela mesma tedrica. Dessa forma, embora a BNCC
sugira o trabalho com géneros digitais, é importante reconhecer as di-
ficuldades e as limitagoes que existem para sua implementacao efetiva
nas praticas educacionais, de forma a exigir investimentos em infraes-
trutura e formacao docente adequada.

Com base nisso, o objetivo desta pesquisa é explorar o género
meme nao apenas como uma forma de humor, mas também como um
género que combina diferentes modos semidticos e textos prévios, vi-
sando gerar a identificacao e a sociabilizacao, além de levar informacao
aos leitores. E inegavel que a maioria dos estudantes ja tem contato com
esse género fora do ambiente escolar. No entanto, a escola desempenha
um papel fundamental na formacao de leitores e autores de textos, ca-
pacitando-os a participar de maneira adequada em diversos contextos
comunicativos por meio de géneros, sejam eles escritos ou orais, fisicos
ou virtuais.

Diante do exposto, é essencial desenvolver praticas de letramento
atreladas ao meme de modo que o trabalho com esse género seja pro-
ficuo e contribua com o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos estudantes, sobretudo os do ensino fundamental. Sobre a
proposicao de materiais didaticos que envolvam o meme, Ribeiro (2021,
p. 163) afirma que “sempre havera temas e textos em circulacao aptos
a se tornar motivagoes e inspiragoes para a aula de lingua, ensejando
atividades de leitura e producao textual”. Ademais, “os memes em sala
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de aula sdao uma oportunidade para aprimorar a leitura de contexto, a
leitura inferencial, a multimodalidade, tropos como a ironia, a metafora
e a metonimia e, principalmente, a pratica do letramento critico e mul-
tiletramento” (Ribeiro, 2021, p. 67).

Nesse sentido, espera-se que esse processo permita o desenvolvi-
mento do “poder semi6tico” dos alunos, conforme defendido por Kress
(2003) e destacado por Ribeiro (2021). Esse “poder semidtico” capacita
os sujeitos a se comunicarem de maneira cada vez mais criativa, critica
e eficaz, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para expressar
suas ideias e compreender as mensagens complexas presentes nos tex-
tos multimodais contemporaneos.

Para tanto, Ribeiro (2021) aponta camadas interessantes a serem
abordadas nas aulas que envolvem a abordagem desse género multimo-
dal. A primeira esta relacionada ao uso da metalinguagem para fazer
consideracoes sobre as escolhas feitas para compor o texto como a fon-
te, o enquadramento, a ilustracao, etc. Além disso, a estudiosa sugere,
apds a identificacao dos modos que compoem o texto, uma andlise mais
aprofundada sobre o sentido que ha por tras de cada escolha e destaca,
ainda, como a organizacao (o layout) contribui para o sucesso ou para o
insucesso da produgao, visto que o alinhamento e a posi¢ao dos elemen-
tos também podem conferir sentidos ao texto.

Dessa forma, o projeto didatico de letramento vinculado a esta pes-
quisa tem como propésito apresentar atividades pedagdgicas que pos-
sibilitem aos alunos debater, refletir e (des)construir memes de forma
contextualizada, a partir de tema relevante para a juventude. O objetivo
é que este trabalho promova a participagao ativa dos estudantes, permi-
tindo-lhes utilizar o género virtual no exercicio da cidadania.

Por meio de uma sequéncia didatica adaptada, os alunos tiveram
a oportunidade de explorar os memes como instrumentos de expres-
sdo, critica e reflexdo sobre questdes sociais, politicas e culturais. Ao
lerem, debaterem e (des)construirem memes de forma contextualizada,
eles tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades de analise cri-
tica, interpretacao de texto e producao textual, ao mesmo tempo em
que foram incentivados a refletir sobre seu papel como cidadaos ativos
na sociedade.

Abordar a riqueza multimodal desses textos contemporaneos é es-
sencial para a formacao de sujeitos mais atuantes na vida em sociedade.
Assim, esta pesquisa buscou contribuir para a compreensao do poten-
cial pedagodgico dos memes, enfatizando a importancia de explorar sua

160



linguagem multimodal, suas estratégias persuasivas e suas conexodes
com a cultura e com os discursos sociais. Ao desenvolvé-la, pretendeu-
-se promover a capacidade dos estudantes de analisar criticamente, pro-
duzir e interpretar memes de forma consciente e reflexiva, tornando-
-0s participantes ativos na construcao de significados e na comunicacao
contemporanea.

A seguir, discutiremos o papel das praticas de leitura e escrita para
o ensino de lingua materna.

O papel das praticas de leitura e escrita para o ensino
de Lingua Portuguesa

As préticas de leitura e escrita sdo essenciais para a condugado de
um projeto didatico de letramento. Considerando que, desde os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs), a orientacdo ao professor é que a
base da aula de lingua materna seja o texto, visto como espaco de inte-
racdo, e que essa diretriz vem ainda mais forte com a BNCC, é essencial
que pesquisas sejam propostas com o intuito de orientar o docente no
tocante ao trabalho com o eixo de leitura e o de producao (sobretudo
dos textos multimodais) em sala de aula.

Especificamente em relacao a pratica de leitura, Solé (1998) ressalta
que o leitor, em um processo continuo, ativa a memoria e levanta hip6-
teses que poderdao ou nao ser confirmadas pelo texto a posteriori. As-
sim, o leitor nao é s6 um decodificador das informacdes, uma vez que,
a partir do texto, ele reflete, faz comparagoes, concorda, discorda e pro-
duz novos sentidos.

Além de abordar as praticas de leitura, é essencial desenvolver as
praticas de escrita dos educandos, uma vez que ambas sao indissocia-
veis e que os alunos pertencem a uma geracao em que o ritmo de (trans)
formacao dos géneros textuais esta cada vez mais acelerado e que, para
interagir bem em sociedade e conquistar prestigio social, é necessario
domina-los e saber utiliza-los de maneira adequada ao contexto. Domi-
nar, nesse caso, refere-se tanto ao fato de desenvolver estratégias para
compreender os diferentes géneros textuais, quanto desenvolver estraté-
gias para produzi-los em atencao as necessidades comunicativas da vida
em sociedade.

As teorias que versam sobre as praticas de leitura e escrita sao
essenciais para a organizacdo e para o éxito do trabalho docente. No
entanto, é inegavel que os textos disponiveis vém sofrendo mudangas
provocadas, sobretudo, pela corrente tecnolégica que faz emergir di-
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versificados géneros textuais resultantes da combinacao de géneros ja
existentes que passam a assumir novas combinacoes, a fim de atender
as novas necessidades comunicativas na contemporaneidade. Sobre isso,
Marcuschi (2010) esclarece que os géneros textuais nao surgem direta-
mente das tecnologias, mas sim da forma como as pessoas utilizam es-
sas tecnologias e como elas afetam as atividades comunicativas cotidia-
nas. Nessa perspectiva, é necessario promover praticas educacionais que
abordem a maleabilidade possivel na construcao dos géneros textuais,
levando os alunos a refletirem sobre as semioses envolvidas no processo
de producdo dos textos contemporaneos, bem como propor estratégias
importantes no processo de leitura desses textos multimodais para que,
assim, seja possivel desenvolver atividades significativas em sala de aula
e que colaborem com as praticas comunicativas em contextos extra es-
colares, inclusive em esferas da vida publica.

De acordo com os teéricos e levando em consideracao as orienta-
coes propostas pela BNCC, é necessario propor novas formas de abor-
dar os textos de maneira que valorize a complexa combinacao de fatores
que os viabiliza: fatores formais, funcionais e veiculares. Nao se trata de
deixar o verbal e o formal em segundo plano, mas sim de relaciona-los
ao veiculo de comunicacao e as multiplas semioses empregadas e que
colaboram para que a funcao social do género seja atingida.

Nos memes, ¢é crucial que a composicao do layout seja legivel e con-
cisa, jd que se trata de um género de comunicacdo rdpida e amplamen-
te divulgado. Nesse sentido, uma escolha cuidadosa dos elementos que
compdem o texto, bem como da fonte utilizada, pode contribuir para
aumentar sua legibilidade. E importante lembrar que, considerando os
propoésitos e as caracteristicas essenciais desse género, a falta de legibi-
lidade pode comprometer o processo de interacao.

Além disso, a visibilidade adequada desempenha um papel crucial
para que um meme seja bem recebido pelo publico e compartilhado com
mais pessoas. Nesse sentido, € importante levar em consideracao alguns
aspectos, como as dimensoes do género, uma vez que ele deva ser pro-
jetado para se adequar a tela do celular. A garantia de uma boa visibili-
dade contribui para ampliar o alcance e o impacto do meme.

De acordo com Ribeiro (2021), que se baseia em Villas-Boas (2003),
destaca-se ainda que a legibilidade e a visibilidade sao utilizadas como
mecanismos que contribuem para as praticas de consumo. Essas estra-
tégias envolvem escolhas criteriosas de fonte, imagens, tipo de suporte
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e disposicao dos elementos textuais, com o objetivo de atrair os leitores
e os potenciais consumidores.

Dessarte, a producao de um texto multimodal na atualidade per-
passa por questoes que envolvem também o dominio das tecnologias e o
letramento digital, uma vez que essas sao “parte fundamental dos pro-
cessos semioticos: por meio dos tipos de sentidos que elas

favorecem ou facilitam e pelo acesso diferenciado que elas promo-
vem aos sentidos construidos pela producao e pela recepcao” (Leeuwen,
2006, p. 216 apud Ribeiro 2021, p. 32). Tendo em mente que os estu-
dantes estdo cada vez mais engajados nas midias digitais, é interessante
partir desse ambiente no qual os alunos estdo inseridos para, a partir
dele, promover praticas significativas de leitura e escrita de textos mul-
timodais. E o que foi proposto no Projeto Didatico de Letramentos que
sera apresentado mais a frente.

Passemos para a descricao dos participantes da pesquisa.

Descri¢ao dos participantes da pesquisa e das etapas do Projeto didatico
de Letramento: uma breve contextualizacdo

A turma que participou da pesquisa cursava, em 2023, 0 nono ano
do ensino fundamental regular, em uma escola municipal situada em
Chiador, Minas Gerais, e era composta por 40 estudantes. A proposta
de intervencao foi implementada no dltimo bimestre do ano letivo em
questao. O desenvolvimento do projeto levou um total de 20 horas-au-
la e, de maneira abrangente, os estudantes demonstraram consideravel
interesse em participar. Os moddulos do Projeto de letramento foram:
apresentacao da situacao: apresentacao dos objetivos de ensino; mo-
dulo de reconhecimento do género: reconhecimento do género meme
; modulo 1: abordagem do género textual meme e dos seus propdsitos
comunicativos; médulo 2: abordagem da relacao entre os textos multi-
modais em circulacao nas midias digitais e suas implicacdes no compor-
tamento humano; médulo 3: apresentacao de textos que questionam,
problematizam e convidam a reflexao acerca dos efeitos que o excesso
de publicidade e seus desdobramentos podem gerar na vida de mulheres
jovens; modulo 4: refor¢o sobre o quanto a plataforma YouTube pode
contribuir com o compartilhamento de reflexdes a partir da divulgagao
de textos multimodais; e producao final: solicitacao de criacao de me-
mes, feita pelos alunos. A seguir, apresentamos o diagrama do Projeto
Didatico de Letramento.
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Figura 1: Projeto Didatico de Letramento
Diagrama dos médulos do projeto didatico de letramento

Apos problematizacao do tema,

Para comegar, sistematizacado do género a ser produzido
apresentagio do projeto Produgéo e construgio de repertério sobre o
didatico de letramento aos assunto, os alunos serdao convidados a
estudantes. Textual produzir memes que fardo parte de uma
= g @ ha intitulada "Etica, autoestima e
EXPLICITACAO DO GENERO E consumo consciente".
meme: principais .

M1 caracteristicas, funcdes, \ Youtube enquanto ferramenta
temas e sua relagdo com a 4L para  compartilhamento  de
publicidade. Si izagdo " / Projeto posicionamentos de vozes de
coletiva do género. didatico de autoridade: o que dizem os

especialistas da mente humana

letramento sobre o tema "beleza".

O discurso publicitario por meio da
ferramenta Instagram.
A propaganda por meio do recurso

" Ampliagdo de repertério critico por meio
de videoclipe musical que aborda os

(publi)post: funcionalidades, u impagtos, ) da puhljcldade o
contribuigdes para a esfera 3 estabelecimento de padrées de beleza,
publicitaria na autoestima e na distorcio da

Comparagdao entre os textos Iau!onmegem- ) 4 X
irios virtuais multimodai: nteracdo por meio o  género

comentario.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024

Em um primeiro momento, na apresentacao da situacao, falamos
sobre a proposta de atividade, a partir de um didlogo que antecede a lei-
tura. Em seguida, foi essencial apresentar aos alunos modelo do género
textual — médulo de reconhecimento — que serad o foco da sequéncia
didatica. Dessa forma, nao houve a solicitacdo de uma producao inicial,
mas um modulo com vistas ao (re)conhecimento e ao estudo do género
por parte dos estudantes. Essa etapa desempenhou a funcao de um in-
dicador, de forma a permitir que os demais moédulos de aprendizagem
fossem delineados conforme sugerem Costa-Hiibes e Simioni (2014).

Dito isso, os médulos 1, 2, 3 e 4 serdo propostos com o intuito de
ampliar o repertorio linguistico, social e cultural e desenvolver as estra-
tégias de leitura e escrita, de acordo com os pressupostos de Solé (1998),
Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2011), que viabilizem a reflexao acerca
dos fatores sociais, discursivos e, linguistico-discursivos e as semioses
que compoem o género segundo Kress (2003) e Ribeiro (2021) aumen-
tando, assim, as capacidades do estudante para que esse possa, entao,
produzir o texto com autonomia e seguranca. Para tanto, apds os médu-
los desenvolvidos com o objetivo de ampliar as capacidades dos estudan-
tes, sistematizamos as principais caracteristicas que compdoem o género
e que foram observadas pelos discentes, atitude a qual contribui com a
etapa subsequente que envolve o planejamento e a producao textual.

Ap0ds todo esse processo construtivo e interativo, a dltima etapa, ou
seja, a de producao, promoveu um uso socialmente relevante das pro-
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dugoes dos estudantes, de modo que eles se sentissem protagonistas de
seu processo de ensino-aprendizagem e reconhecessem o valor dos de-
bates e das interagoes abordadas para comunidade sociocultural na qual
estao inseridos, contribuindo de alguma forma para melhora-la. Apés a
producao textual, desenvolvemos uma etapa de revisao com questoes de
andlise e reflexdo acerca da adequacdo das producoes, quando levamos
em consideracao o contexto e os objetivos comunicativos, com o objeti-
vo de verificar se os conhecimentos foram consolidados ou nao. Nessa
parte, elaboramos um checklist para que os alunos pudessem fazer uma
constatacdo sobre o nivel de adequacao da producao que eles fizeram.

Assim, os memes alinhados com a proposta foram encaminhados
para divulgacao, enquanto aqueles que demandavam ajustes foram dis-
cutidos e adaptados, com os alunos, sob orientagao da docente. A divul-
gacao ocorreu no evento “Manha de Talentos” da escola, e as produgoes
também foram encaminhadas para que pudessem ser divulgadas nas re-
des sociais da instituicao.

O projeto de letramento teve como intuito possibilitar o ensino-
-aprendizagem do género meme, mas, também, perpassou por outros
géneros que envolvem a tematica do projeto de letramento e a esfera
de circulacao das redes sociais. Sao eles: andncio publicitario via post
de Instagram: (publi)post, narrativa audiovisual (videoclipe) por meio da
ferramenta YouTube, comentario do YouTube e entrevista para canal no
YouTube. Apds a exploracao dos géneros multimodais multimidiaticos,
ao longo do projeto didatico de letramento, os alunos tiveram a opor-
tunidade de ressignificar o género meme em uma proposta de producao
que teve como objetivo maior oportunizar aos estudantes que desen-
volvam um papel ativo de design3. Isso possibilitou-lhes recontextua-
lizar sentidos e propor novas percepcoes, impactando, assim, aqueles
integrantes da comunidade escolar que acessarem as producdoes multi-
modais, sejam eles alunos, professores, responsaveis sejam demais inte-
grantes da esfera comunicativa.

As categorias de andlise

Conforme ja apontado, utilizamos a nocao de géneros do discurso
para embasar a pesquisa e, ao adotar a perspectiva dos géneros como

5 Este termo refere-se ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita dos
sujeitos, de modo que esses possam atuar, por meio da linguagem, nos mais variados
contextos da sociedade. O termo foi cunhado pelo Grupo de Nova Londres (1996).
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constructos sociais relativamente estdveis conforme aponta Bakhtin
(1992), os memes serao avaliados com base nos estudos de Guerra e Bot-
ta (2018) que apontam a atencao aos seguintes aspectos para que um
texto se encaixe no género meme:

QUADRO 2: A composicao dos memes

CONSTRUGAO COMPOSICIONALL | Imagem + bord3o.

CONTEUDO TEMATICO Reacdo, critica ou comentario acerca da tematica “Etica,
autoestima e consumo consciente”.

ESTILO VERBAL Mensagem curta, escrita de forma simplificada.

Fonte: Adaptado pelas autoras (2024) a partir de Guerra; Botta, 2018.

Além disso, Guerra e Botta (2018) dialogam com Ribeiro (2021) ao
enfatizarem a importancia do layout na promoc¢ao e na compreensao
dos memes, de modo que textos mais claros, adequados a leitura via
plataformas digitais e interessantes tendem a alcancar maior nimero
de interlocutores. Outrossim, Ribeiro (2021) aponta que, nos memes,
fatores como a intertextualidade e a intergenericidade sdo interessan-
tes para a construcao dos sentidos nesses textos. Além disso, Ribeiro
(2021) aponta que aspectos como a escolha da fonte, o enquadramen-
to, a ilustracdo e o layout compdem camadas importantes e que devem
ser escolhas minuciosas no processo de producao desses textos multi-
modais. A estudiosa, embasada em Kress e Van Leeuwen (2006), elu-
cida que, nos memes, devem ser considerados também o valor da in-
formacao (distribuicao dos elementos no texto), a saliéncia (proposicao
de elementos atrativos de atencao) e o framing (a forma como os ele-
mentos se conectam no texto). Dessa forma, os memes foram avaliados
com base nos critérios propostos por Guerra e Botta (2010, 2018) e por
Ribeiro (2021).

A seguir, analisaremos esses aspectos nas producoes meméticas
dos alunos, fruto da pesquisa.

Andlise das produc¢ées meméticas realizadas pelos alunos

Os estudantes demonstraram engajamento ao longo do projeto e,
ao final, foram produzidos dezesseis memes, sendo 8 em duplas e 8 in-
dividualmente. A seguir, apresentamos os memes produzidos pelos dis-
centes ao final do projeto:

166



QUADRO 3: Os memes produzidos pelos discentes
Memes produzidos pelos discentes

Producao memética 1

Producao memética 2

Producao memética 3

eu ouvindo minha amiga falar
que ta feia sendoque ela é
bonita de qualquer jeito

Fonte: Aluno A

Producao memética 4

" oseu
adraode

beleza deve
ser aquele
que te faz

sorrir 't

Fonte: Alunos B e C

Producao memética 5

QUANDO EU VEJO ALGUEM
FAZENDO DE TUDO PARA
AGRADAR AOS OUTROS SEM,
ANTES , SE TRATAR COM
CARINHO ...

Fonte: Aluno D

Producao memética 6

eu medindo minha beleza natural

Fonte: Fe G

Producao memética 7

Quando nosso lado de
dentro esta bem!

Fonte: Aluno H

Producao memética 8

anuncios

dizem

sem

Fonte: Aluno K

se importar
com que 0s

sobre beleza

viver a vida
adroes
de beleza
criados pela
sociedade

Fonte: Aluno L

Quando o
marketing te
diz que vocé

precisa ser
perfeito para
seramado...

Livre-se do
ruido. Sua
autenticidade

ea
verdadeira
beleza!!!

Fonte: Alunos | e

Producao memética 9

pessoa pessoa sendo
aceltando sua copia na

singularidade  tentativa de
ser aceita

Fonte: Aluno M
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Producao memética 10 Producao memética 11 Producao memética 12

0]J0JMUNDO TE DIiZZ"
EM{VOCE DEVE SER § Menas
- A rolar
-
-
tela
Mais
rolés &
MBREISEVOCEIEIMUITO MAISIDO/QUEINS de . ‘,
ENDEIl ns? {SEJAIUTENTICOSEJA|VOCES bike ()
F T A
onte: Aluno N Fonte: Alunos P e Q

lembreiiguielseul ?
7do jeitolquelDevsife;

(Segunda versao)

Fonte: Aluno O

Producao memética 13 Producao memética 14 Producao memética 15

®-:Vocé é feia!

- Nao buscar
informagoes de
fontes confiaveis

PROCURAR
INFORMACOES
CONSIDERANDO
APENAS O
NUMERO DE
SEGUIDORES

buscar
informacdes de
especialistas

Fonte: Aluno R Fonte: Alunos Se T

Fonte: Alunos U e V Fonte:

Produgcao memética 16

Quando vocé -- A
se deixa hi ]
levar pelos
excessivos 5
apelosdo
marketing...

Aautoestima | |
sofre as
consequéncias. ‘_

Fonte: Alunos W e Y

Elaborado pelas autoras, 2024
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Por questoes de limitacao de espaco, procederemos a analise das
producdes prototipicas 3, 7, 9 e 11. No entanto, salientamos que é pos-
sivel acessar a andlise completa de todas as producdes ao consultar a
pesquisa na integra disponivel no site do ProfLetras da Universidade
Federal de Juiz de Fora.

O meme 3 utiliza uma estrutura comunicativa que se divide em
duas partes. A superior, onde a linguagem verbal é empregada para in-
troduzir circunstancia temporal com a expressao “‘quando”, fazendo re-
feréncia a situacoes em que sujeitos priorizam agradar aos outros em de-
trimento de cuidar de si mesmos. Na parte inferior, hd a representacao
de uma personagem com expressao triste e olhos lacrimejantes, simboli-
zando a reacao do autor ou compartilhador ao presenciar situagoes como
as mencionadas na parte superior do meme. A figura usada nesse meme
é a do mestre Yoda, conhecido pela sua sabedoria no universo do filme
Star Wars, o que evidencia a presenca de intertextualidade e intergeneri-
cidade no meme. Essa escolha de imagem se mostra pertinente, pois con-
tribui para uma campanha de sensibilizacao, incentivando uma reflexao
importante sobre a relacao entre pressoes estéticas e autoestima.

Analisando-o a luz dos elementos fundamentais ao género, como
proposto por Guerra e Botta (2018) e embasado em Bakhtin (1998), o
meme alinha de forma coerente a linguagem verbal e nao verbal. Essa
conexao se estabelece por meio de uma fonte de texto que facilita a lei-
tura e um enquadramento que enfatiza o olhar do desenho do mestre
Yoda, desempenhando um papel crucial na construcao dos significados
do texto. Esses elementos sdo organizados de maneira ponderada, apre-
sentando um layout eficaz para transmitir os significados desejados. A
mensagem do meme é concisa e redigida em uma linguagem de facil
compreensao, o que é um fator essencial para aumentar a visibilidade e
a disseminacao ampla de um meme.

O meme 7 destaca uma oposi¢ao entre a preocupagao com a in-
fluéncia do marketing na definicdo de beleza e a busca por uma vida
livre dos padroes socialmente impostos. Essa argumentacao é articulada
por meio da combinagao entre linguagem verbal e nao verbal, elementos
comumente empregados na composicao de memes. No contexto temati-
co, 0 meme critica os padroes de beleza veiculados em antncios, de for-
ma a sugerir que se distanciar desses padroes pode levar a uma maior
satisfacao pessoal, alinhando-se, assim, a proposta do projeto.

O estilo verbal adotado pelo autor é caracterizado por uma lin-
guagem clara, objetiva e pela auséncia de sinais de pontuagao, similar
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a alguns dos memes apresentados no projeto didatico de letramento. A
fonte utilizada é de tamanho grande e contrasta com o fundo branco,
conferindo destaque ao texto.

A estrutura do meme ¢é dividida em quatro partes iguais por linhas
verticais e horizontais. A linha vertical separa a reacao da personagem,
a esquerda, da explicacdo dessa reacao, a direita. Além disso, a linha
horizontal sugere implicitamente uma divisao temporal, insinuando a
nocao de “antes e depois” no meme. Essa abordagem reflete a nogao de
framing proposta por Ribeiro (2021), de modo que a presenca dessas li-
nhas contribui para a construcao de significados no texto. As ilustra-
coes escolhidas sao populares nas midias digitais e frequentemente usa-
das em remixes que expressam ideias opostas. O estudante demonstrou
habilidade ao empregar esse par de imagens populares na construgao de
sua argumentacao, mobilizando o layout a fim de reforcar os significa-
dos do texto. Dessa forma, aspectos como visibilidade, inteligibilidade e
espetacularizacao foram considerados na composicao do meme.

O meme 9 estabelece uma critica a partir da comparacao entre
duas situacOes: aquela em que o sujeito aceita suas peculiaridades e
outra em que busca se adequar aos padroes alheios na tentativa de ser
aceito. Essa comparacao evidencia uma critica pertinente ao tema pro-
posto pelo projeto, alinhando-se ao contetido tematico esperado. Com-
posicionalmente, 0 meme emprega uma combinacao multimodal de lin-
guagem verbal e nao verbal.

No que se refere ao estilo verbal, o meme 9 também adota uma
linguagem clara, objetiva e opta por nao utilizar sinais de pontuacao, o
que, como dito, é um recurso comum neste género. Na porcao superior
do meme, a linguagem verbal contextualiza o ‘tipo’ de pessoa ilustrado
na imagem abaixo, permitindo ao leitor entender primeiramente a cate-
goria a qual o meme se refere e, em seguida, relacionar a aparéncia do
sujeito ao perfil comportamental descrito verbalmente.

A fonte escolhida facilita a leitura, enquanto as ilustragoes sao cui-
dadosamente selecionadas e enquadradas para possibilitar a compara-
cao do mesmo personagem, Sr. Incrivel (do filme Os Incriveis), em duas
situacOes distintas. Essa comparacao reforca a argumentaciao de que,
quando a pessoa se aceita, ela estd em melhor condicao do que quan-
do busca ser uma cépia de outros, sem criticidade, simbolizado por uma
imagem obscura e pouco nitida, semelhante a um xerox. Esse aspecto
revela a presenca de metafora no meme, uma figura de linguagem abor-
dada no projeto didatico de letramento, visto que o xerox representa o
desejo de imitar os outros sem valorizar suas préprias caracteristicas.
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A escolha das cores para compor as imagens do meme € crucial
para a criacdo da critica, por meio do efeito de oposicao gerado pelas
imagens posicionadas lado a lado. Essa estratégia destaca a contrastante
abordagem entre aceitar-se e buscar ser uma cépia.

Dessa forma, é perceptivel que esse meme contempla os aspectos
de visibilidade, inteligibilidade e espetacularizacao, considerados essen-
ciais por Guerra e Botta (2018) na constru¢ao de memes.

O meme 11 é constituido a partir da remixagem de uma imagem
amplamente utilizada em memes, retratando a cantora Joelma. Inicial-
mente, a expressao facial de Joelma parece refletir tristeza e baixa au-
toestima, posteriormente, em tons mais claros, ela aparece sorridente e
satisfeita, mudanca a qual enfatiza que nao é necessario adquirir produ-
tos ou realizar procedimentos para ser bonita, pois sua beleza é natural.
Essa reacao do meme estd alinhada ao conteddo tematico esperado para
um meme que promove a autoestima.

Para compor o meme, o autor relaciona linguagem verbal e nao
verbal, seguindo um estilo verbal informal, comum nesse género tex-
tual. Na primeira versao, a fonte escolhida para a parte verbal, posicio-
nada a direita com letras pequenas, dificulta a leitura. Também merece
destaque que o baixo contraste da linguagem verbal prejudica o aspecto
de saliéncia no texto.

Em uma versao revisada do meme, o autor foi orientado a reduzir
a frase para ampliar o tamanho da letra, facilitando, assim, a leitura.
Além disso, o estudante, na reescrita, optou por aplicar contraste a fon-
te de modo que fosse conferida saliéncia a linguagem verbal.

A expressao facial de Joelma é proeminente no meme, direcionan-
do a atencao do leitor para a reacao da personagem diante do contetdo
verbal. A escolha cuidadosa da posi¢ao dos elementos no meme reflete o
valor da informacao, conforme apontado por Ribeiro (2021). A transicao
da imagem colorida para uma mais clara é comumente utilizada para
simbolizar uma mudanca de humor, o que também comunica e influen-
cia os sentidos do texto.

A representacao de Joelma em dois momentos nao apresenta uma
divisdo explicita a fim de simbolizar uma mudanca abrupta de pensa-
mento e, por conseguinte, de reacao diante de determinado pensamento.
A auséncia de elementos desconectores entre as partes do meme, cha-
mada de framing por Ribeiro (2021), contribui para essa representacao.

Dito isso, o layout foi organizado de maneira coerente no meme,
visando contemplar os aspectos de visibilidade, inteligibilidade e espe-
tacularizacao, conforme sugerido por Guerra e Botta (2018).
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De modo geral, frente a esse desafio, os estudantes demonstraram
proficiéncia tanto no uso das novas tecnologias, uma vez que os memes
foram produzidos por meio de um aplicativo, quanto na selecao, na mo-
bilizacao e na combinacao de modos para expressar seus posicionamen-
tos criticos diante da tematica em discussao.

Consideragoes finais

Os discentes obtiveram éxito na elaboracdo dos memes, porque ma-
nifestaram seus posicionamentos criticos frente as estratégias incisivas
do marketing. No contexto da campanha de sensibilizacao “Etica, consu-
mo consciente e autoestima”, os estudantes adotaram abordagens mul-
tifacetadas, englobando elementos humoristicos, criticas diretas, orien-
tacoes e reflexdes. As criacoes dos alunos revelaram-se de grande valia
para uma campanha centrada na promo¢ao da autoestima e no cultivo
de uma postura critica perante as exacerbadas investidas do marketing.

O projeto didatico de letramento emergiu como uma ferramenta
construtiva, explorando praticas de letramento a partir de textos multi-
modais contemporaneos, notadamente em memes, incitando o desenvol-
vimento do pensamento critico dos estudantes e fomentando discussoes
acerca dos padroes estéticos vigentes na sociedade, particularmente na
plataforma Instagram. Além disso, viabilizou praticas de escrita voltadas
a producao de memes, algo que oportunizou aos alunos a expressao de
suas posicoes criticas em relacao as praticas excessivas de consumo vol-
tadas aos padroes estéticos.

Assim sendo, um Projeto Didatico de Letramento, com énfase na
didatizacao do género meme e voltado para uma tematica atual e rele-
vante para a juventude, emerge como uma abordagem positiva nas aulas
de lingua materna, constituindo-se nao como uma abordagem prescriti-
va, mas sim como referencial para a exploracao de praticas de leitura e
escrita por meio de um projeto didatico de letramento centrado na dida-
tizacdo do género meme.
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CaAPiTULO 9

Formacgao de professores e
a ferramenta digital colaborativa blog

Ana Claudia Oliveira Araujo
Anair Valénia

Consideracoes iniciais

Vivemos um momento em que a tecnologia permeia multiplos aspec-
tos de nossa vida, inclusive a educagao, oferecendo oportunidades para
alunos e professores explorarem novas formas de aprendizado, intera-
cao e colaboragdo. Ao considerar seu impacto no ambiente escolar e nas
atividades cotidianas, percebemos que as ferramentas digitais podem
aprimorar a comunicagao, facilitar o compartilhamento de informacoes,
promovendo a construc¢ao e a disseminacao do conhecimento.

Nesse contexto, é nossa intencao neste capitulo examinar a ferra-
menta digital blog na formacao dos professores e como recurso peda-
gbgico. Consideramos a tecnologia como um componente valioso dos
processos de ensino e aprendizagem, enriquecendo o ambiente edu-
cacional com os recursos disponiveis. Para tal, é preciso compreender
a importancia da integracao da cultura digital na pratica pedagégica,
aproveitando todo o potencial que as tecnologias oferecem. Nesse sen-
tido, autores como Sartori e Soares (2013), Marcuschi e Xavier (2010),
Fischer (2007), Nunes (2007), Matta (2002), dentre outros, nos alertam
sobre aspectos relevantes para se adotar e integrar as novas tecnologias
no ambiente escolar.

A medida que avangcamos nesse debate nas escolas de Educacdo
Basica, percebemos que os professores enfrentam desafios significati-
vos na implementacao e manutencao dos recursos tecnolégicos. Em um
cenario contemporaneo de uso das ferramentas tecnoldgicas digitais, o
blog apresenta-se como uma plataforma significativa no ambiente edu-
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cacional, cujo propoésito central é oferecer conteddo e recursos que per-
mitam a interacao e colaboragao entre professores e alunos, tanto den-
tro quanto fora da sala de aula. Esse tipo de ferramenta gratuita nao
requer conhecimentos avancados para sua criacdo e manutencao, além
de possibilitar a inclusdo de uma variedade de midias, como videos, ani-
macoes e dudios, tornando-se um recurso atrativo e contribuindo para o
desenvolvimento de novas formas de ensino e aprendizagem.

O blog é um espaco onde diversas semioses se integram em redes
hipertextuais. Ele possibilita atividades interativas dentro e fora dos
portoes da escola, com flexibilidade de horarios, estimulando a produ-
cao de textos, a reflexao critica e a aprendizagem cooperativa. Permite,
ainda, a interacdo entre autor e leitor e a participacao colaborativa e
ativa dos leitores por meio de comentarios e discussoes, ampliando o
letramento com a construcao de sentidos em redes hipertextuais e hi-
permididticas. Em uma aprendizagem colaborativa, “o conhecimento é
construido conjuntamente, ou seja, coconstruido, porque existe intera-
tividade” (Okada, 2003, p. 276) e oportunidade para que todos possam
“participar e intervir no processo através da criacao e reconstrucao das
mensagens (coautoria), com opc¢ao para selecionar, combinar e permu-
tar estas informacoes, além de produzir outras narrativas possiveis na
sua potencialidade” (Okada, 2003, p. 276). Dessa forma, ao explorar o
potencial do blog no ensino de lingua, vislumbramos uma oportunidade
de estimular o interesse dos alunos, ampliar as praticas pedagogicas e
promover a interacao e a aprendizagem colaborativa.

Ao longo deste capitulo, discutiremos como a tecnologia pode ser
uma aliada poderosa no processo de ensino e aprendizagem, especialmen-
te no contexto do ensino de lingua. Examinaremos como as ferramentas
digitais colaborativas, mais especificamente os blogs, podem transformar
a dinamica da sala de aula, promovendo uma aprendizagem mais partici-
pativa, colaborativa, critica e contextualizada. Consideramos que a tecno-
logia pode ser uma 6tima ferramenta de ensino e devemos explorar seu
impacto no processo educacional e nas atividades cotidianas de alunos e
professores, podendo melhorar a comunica¢ao no ambiente escolar, faci-
litando o compartilhamento de informagoes, retorno de atividades, cons-
trucao colaborativa de conhecimento e interacao sincrona e assincrona.

Diante desse contexto, discutiremos, a seguir, as ferramentas tec-
noldgicas digitais como recurso pedagégico e, em seguida, iremos ex-
plorar especificamente o blog como mediador de atividades relacionadas
a aprendizagem.
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A tecnologia na contemporaneidade tem se fortalecido como uma
grande aliada nos processos de ensino e aprendizagem, pois desperta a
curiosidade e o interesse dos alunos da Educagao Bésica que estdo inse-
ridos na chamada “sociedade da informagao”!. Nesse contexto, torna-se
cada vez mais necessario que o professor se aproprie dos recursos tec-
noldgicos, aplicando-os em sala de aula. Como a educagao e a comuni-
cacao sao indissocidveis, é importante que o docente possa valer-se de
um aparato tecnolégico que possibilite aulas mais interativas e dinami-
cas por meio de recursos eletronicos.

E preciso, entdo, uma familiarizacido com a cultura digital para que,
a partir da experiéncia que o docente ja possui em relacdo ao ensino, pos-
sa refletir acerca de praticas pedagdgicas outras para executar com seus
alunos. A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta uma discussao sobre a cultura
digital a considerando como uma diversidade contempordnea e ja cons-
tituinte de todos os sujeitos, juntamente com outras culturas relevantes:

Sem aderir a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera
as hibridizacoes, apropriacoes e mesclas, é importante contemplar o ca-
none, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das
midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garan-
tir uma ampliacao de repertério e uma interacdo e trato com o diferente
(BRASIL, 2017, p. 68).

Diante desse cenario contempordaneo que esta em constante evolu-
cao, Matta (2002, p. 8) nos relata que:

[-..] os meios informatizados sdo como ambientes nos quais a mente hu-
mana encontra espaco para dialogar consigo mesma, assim como para fa-
cilitar a organizacao e sistematizacao do processo de construcao do co-
nhecimento. Os computadores sao entao meios nos quais se desenvolve o
pensamento critico e reflexivo. E possivel, portanto, considerar os concei-
tos de mediacao da aprendizagem |[...]| nestes ambientes.

Nesse mesmo pensamento, Nunes (2007) nos informa sobre a ne-
cessidade de se atentar para o fato de que a tecnologia na sala de aula

! Sociedade da Informacao é um termo que surgiu no século XX, no momento em
que a tecnologia teve grandes avancos. Apds a grande expansao das telecomunicacoes e
informatica na década de 1970, a sociedade apresentou novas condi¢des para o proces-
samento de informacdo e desenvolvimento de novas tecnologias.
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nao deve servir apenas como suporte, mas que esteja presente inclusive
na concepcao do projeto tecnoldgico-pedagogico na escola, e possa in-
tegrar, de forma abrangente, os protagonistas que fazem parte do pro-
cesso educacional — professores, alunos, direcao, coordenacao, familias
etc. A tecnologia torna-se entdo um subsidio para que o professor po-
tencialize em seus alunos um pensamento critico e reflexivo, necessario
em multiplas situacdes de sua vida (Nunes, 2007, p. 2). Corroborando
com esse pensamento, Fischer (2007, p. 3) nos esclarece que:

fazer a histéria de objetos técnicos, imagens, textos, sons, produtos au-
diovisuais, obras de arte, tomando-os por dentro de certa discursividade,
estabelecendo as complexas relacdes entre um certo tempo, as verdades
que nele se procura veicular e reafirmar, a materialidade da producao
dessas verdades, as lutas em jogo e os modos de sujeicao e subjetivacao a
elas correspondentes. Essa trama é que precisa ser descrita, quando nos
debrucamos, por exemplo, sobre materiais mididticos audiovisuais, em
articulacdo com a vida de alunos e professores em suas praticas pedago6-
gicas cotidianas.

Tanto a escola quanto os docentes e discentes precisam caminhar
juntos no acompanhamento dessas transformacdes tecnolégicas, entre-
tanto, sao muitos os desafios ainda existentes em relacao a implantagao
e a manutencao desses recursos no espacgo escolar. Devido a necessidade
do mundo contemporaneo de integrar a tecnologia as diferentes esferas
da sociedade, Sartori e Soares (2013) afirmam que “no mundo atual, em
que é preciso educar numa sociedade em que os dispositivos tecnoldgi-
cos e midiaticos produzem outras sensibilidades, deslocalizam o saber,
inauguram novas formas de expressao, Comunicacao e Educacao cami-
nham juntas” (Sartori; Soares, 2013, p. 12). O que demonstra a necessi-
dade de educarmos por meio da tecnologia.

Nessa mesma concepc¢ao, Finardi, Prebianca e Momm (2013) de-
fendem o uso dos recursos digitais e afirmam que eles propiciam novas
oportunidades de aprendizado e interacdo na sociedade em que se vive.
Os recursos multimidia podem facilitar o ensino e a atuagao do docen-
te com o auxilio de diversas ferramentas, contribuindo para a melhoria
da qualidade da educacao, pois “diferentes modalidades expressivas da
multimidia [podem ser utilizadas] de forma integrada pelo professor em
seu trabalho pedagdgico (Souza; Moita; Carvalho, 2011, p. 31).

Consideramos importante que o professor seja capacitado e tenha
acesso a atividades continuas de aperfeicoamento, especialmente conside-
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rando que os recursos tecnoldgicos estao em constante atualizacao e mu-
danca. Nesse sentido, Souza; Moita e Carvalho (2011) nos informam que:

E de se esperar que a escola tenha que “se reinventar” se desejar sobrevi-
ver como instituicdo educacional. E essencial que o professor se aproprie
de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo para que estes possam ser sistematizados
em sua pratica pedagdgica. A aplicacdo e mediacdo que o docente faz em
sua pratica pedagogica do computador e das ferramentas multimidia em
sala de aula, depende, em parte, de como ele entende esse processo de
transformacao e de como ele se sente em relacdo a isso, se ele vé todo
esse processo como algo benéfico, que pode ser favoravel ao seu trabalho,
ou se ele se sente ameacado e acuado por essas mudancas (Souza; Moita;
Carvalho, 2011, p. 20).

Quando o docente se utiliza de alguma ferramenta digital no tra-
balho pedagdgico, ele possibilita um melhor aprendizado e faz com que
o discente se mostre interessado no que esta sendo transmitido por se
tratar de algo novo, atualizado, mais préximo daquilo que ele tem con-
tato em suas vivéncias didrias. Com um conteddo multimidia, o estu-
dante pode aprofundar-se no componente curricular ministrado, des-
pertando multiplos sentidos, tornando o aprendizado mais significativo
comparado a um ensino mais tradicionalista.

Diante do mundo tecnoldgico no qual nos encontramos, Brito e
Purificacao (2008) afirmam que a comunidade escolar se depara com
trés caminhos: repelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo;
apropriar-se da técnica e transformar a vida em uma corrida atras do
novo ou apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que
permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos. Nessa conjun-
tura, as autoras consideram a terceira op¢ao como a melhor, pois via-
biliza a formacao intelectual, emocional e corporal do cidadao, incen-
tivando-o a criar, planejar e interferir na sociedade de maneira critica
e contextualizada.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, mais espe-
cificamente no ensino da leitura e da escrita, os aparatos tecnoldgicos
podem ser utilizados pelos docentes como ferramenta cooperativa, que
oferece informacoes ricas, promove o intercambio de conhecimentos,
contribui com o enriquecimento das produgoes escolares e, por conse-
guinte, incentiva um interesse maior pela aprendizagem da lingua ma-
terna. Por isso, as ferramentas digitais tém se apresentado como uma
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grande aliada para o desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa.
De acordo com Xavier e Santos (2005), a tecnologia digital promove a
participacao constante dos alunos nas aulas, assim como proporciona a
ampliacao das capacidades argumentativas a respeito de temas diversos,
levando-o0s a construir sua opinido de maneira critica e diversificada
por meio do ambiente e das ferramentas digitais.

Conforme Tajra (2011), ferramentas tecnolégicas relacionadas ao
processo educacional e ao ensino de lingua potencializam a atuacao do
professor, promovem o desenvolvimento de novos saberes e cooperam
com a necessidade de capacitar o aluno para agir de maneira proativa.
Para a autora, a informatica na educacao provoca mudancas na maneira
de pensar, conhecer, aprender e executar atividades diversas, ampliando
os horizontes de conhecimento dos alunos e desenvolvendo o conheci-
mento que ja possui. Dessa forma, torna-se de suma importancia que
novas tecnologias como computadores, softwares, radios digitais, inter-
net e outros recursos sejam disponibilizados aos docentes da Educacao
Basica e aproveitados no ambiente escolar como instrumentos motiva-
dores e facilitadores do aprendizado.

Em concordancia com o pensamento de Tajra (2011) em relacao ao
contexto da educacdo na era tecnoldgica, Santos (2003) assevera que o
papel do professor na “sociedade tecnoldgica” é formar sujeitos capazes
de compreender e se situar na contemporaneidade, ja que os recursos
digitais devem ser utilizados como instrumentos mediadores para aqui-
sicao de cultura e conhecimento, conforme nos relata a seguir:

[...] a escola percebe que sdo necessdrias mudancas, novas atitudes docen-
tes sdo exigidas e que é fundamental refletir e analisar a maneira tradi-
cional de produzir e transmitir conhecimentos. Pensar a educagao, hoje,
portanto, nao é apenas adaptar procedimentos, mas, sobretudo, reinven-
tar a aprendizagem e o ensino a fim de enfrentar desafios representados
pela cultura contemporanea e pela emergéncia de um novo leitor e obser-
vador (Santos, 2003, p. 40).

Ainda para Santos (2003, p. 59), precisamos discutir e refletir cri-
ticamente sobre o uso das midias digitais e suas funcoes na educacao.
Segundo o autor, é necessario questionar a funcionalidade dos recursos
tecnoldgicos da informacao e da comunicagao para estabelecer uma re-
lacao que utilize os recursos digitais de forma contextualizada, dinami-
ca e integrada ao contexto de ensino da unidade escolar.
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No contexto de ferramentas tecnolégicas digitais, destacamos o
blog, que pode ser usado com o objetivo de apresentar contetdos e
fornecer subsidios para que professores e estudantes possam interagir
colaborativamente dentro e fora da sala de aula. Em um blog, as atua-
lizacoes (que sao chamadas de posts ou postagens) ficam organizadas
de forma cronolédgica, partindo das postagens mais recentes para as
mais antigas.

A palavra blog é uma abreviacao de weblog (uma contracao de web
— pagina na internet, e log — diario de bordo) e relaciona-se a um re-
gistro frequente de informacoes (didrio pela internet). De forma mais
especifica, o blog é uma pagina da web atualizada com frequéncia pelo
usuario, composta por pequenos paragrafos apresentados conforme or-
dem de postagens. E importante destacar que o conteido e o tema dos
blogs abrangem uma infinidade de assuntos que vao desde diarios de
viagens, piadas, links, noticias, poesia, ideias, fotografias e tudo que a
imaginacao do autor permitir.

Essa ferramenta digital permite a visita de multiplos usuarios e
possibilita a interacao com as atividades nele expostas. Atualmente,
para se criar um blog nao sao necessarios grandes conhecimentos em
informadtica ou programacao, basta usar ferramentas disponiveis gra-
tuitamente na internet para criar e postar conteidos de forma muito
pratica. O blog também permite a inclusao de varias midias, recursos
que sao atrativos para os alunos, cooperando para o desenvolvimento de
novas formas de ensino e de aprendizagem.

Em 1999, foi lancada a primeira ferramenta de manutencao de si-
tes via web e, em seguida, surgiu o Blogger?, que pode ser acessado por
meio do link https://www.blogger.com/about/. Um dos principais usos do
blog que viabilizou sua popularizacao foi a criacao de didrios pessoais,
nos quais o usudrio publicava suas experiéncias, sua historia pessoal,
expressava a sua opinido sobre qualquer assunto de seu universo de in-
teresse e promovia interacoes com pessoas diversas. Atualmente, o blog
continua com essa caracteristica, no entanto outras funcoes foram agre-
gadas a essa ferramenta, como a possibilidade de inserir imagens, vi-
deos, audios e links diversos.

2 Blogger é uma plataforma que permite criar blogs de forma répida e pratica. E
uma das opc¢oes mais usadas por iniciantes na producao de conteddo para a internet.
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Em um blog sdo postadas as opinioes do autor, sendo esse conteu-
do discutido e comentado pelos seguidores® da pagina ou por coautores,
visto que um mesmo blog pode ser escrito por mais de uma pessoa de
maneira colaborativa. Segundo Okada (2003, p. 276), em um ambiente
colaborativo “é encorajada a interacdo visando principalmente a descen-
tralizacao do papel do professor, todos sao aprendizes e podem contri-
buir um com o outro”. Nessa perspectiva, entende-se que todos apren-
dem juntos com um mesmo propasito.

A atualizacao pode ser constante ou com periodicidade determi-
nada pelo autor. De forma geral, a linguagem utilizada nesse meio de
comunicacao é informal e de facil acesso, mas uma linguagem mais for-
mal ou monitora também tem espaco e fica a critério do autor e seus
usuarios. Essa ferramenta possui um modelo estrutural, com varias pa-
ginas nas quais o contetido pode ser classificado por categoria de assun-
to, data ou tags*, sendo apresentada a classificacao conforme a preferén-
cia do autor.

O blog é um espaco em que todos os recursos linguisticos e nao
linguisticos se integram em redes hipertextuais. Cabe destacar que in-
centivar um aluno a participar de um blog com o objetivo de propiciar
um ensino que tenha como meta os multiletramentos nao depende sé
da insercao de links que interliguem os mais variados géneros digitais.
Depende, também, da forma como o professor conduz as atividades e de
como se estabelece a interacao professor/aluno e de como é feita a dina-
micidade dos contetidos ministrados.

Essa plataforma digital pode propiciar um espago de interacao, co-
laboracao e participacao, além de abrir caminhos para a leitura e produ-
cao de textos multimodais e, assim, ampliar o letramento por meio da
construcao de sentidos em redes hipertextuais e hipermidiaticas. Xavier
(2010, p. 208) define hipertexto como “uma forma hibrida, dindmica e
flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adi-
ciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”. O
hipertexto constitui-se por links que modificam as formas de leitura e
producao textual. Gomes (2011, p. 25) diz que “conforme o local onde
sao dispostos e as ligacoes que promovem, modificam, ampliam, indu-

5 Seguidores sdo usudrios que se inscrevem para seguir determinado blog e rece-
ber notificacdes toda vez que o autor publica um contetido novo.

* Tag é uma palavra-chave ou termo associado a uma informacao que o descreve
e permite uma classificacdo por meio dessas palavras. Provém da palavra inglesa tag
que quer dizer etiqueta.
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zem ou restringem sentidos”. De acordo com esse autor, os links podem
abrir documentos que estao dentro do espago imediato de interacao ou
fora dele (links internos e externos); podem funcionar como conectivos
(setas) que orientam a sequéncia de leitura e, conforme a disposicao
dos links, no meio ou fora do texto apresentado, afetard a construcgao
de sentidos por parte do leitor, uma vez que encaminha para distintos
trajetos de navegacao. Conforme Silva (2008, p. 2), o processo de lei-
tura no espaco digital exige “outras habilidades de leitura e producao
numa cultura de tela”. Dessa forma, diferentes recursos de linguagens
podem ser acessados de forma simultanea, favorecendo o conhecimento
da multiplicidade da lingua e suas muitas formas de manifestacao.

O potencial educacional do blog é relevante, pois permite reflexoes,
didlogos e colaboracdes que em muitos casos podem ser atualizadas dia-
riamente, além de postagens de midias diversificadas. Ele envolve os
leitores com ideias, perguntas e links interessantes, que requerem uma
interacdo e colaboracao dos leitores. Em se tratando do contexto esco-
lar, essas interacoes e colaboragdes podem ocorrer dentro e/ou fora dos
portoes escolares e com flexibilidade de horario conforme a necessidade
do usudrio. Esse aspecto faz dessa ferramenta uma grande parceira das
préticas pedagdgicas, principalmente no quesito interacao entre autor e
leitor.

Essa versatilidade pode favorecer para que o aluno se sinta motiva-
do a escrever, tendo em vista o retorno que ele tera a partir da leitura
critica e dos comentarios de seus colegas. Essa pratica colaborativa pode
estimular a escrita e a leitura, uma vez que o autor do texto terd que
ler as postagens e, consequentemente, responder aos questionamentos
daqueles que comentaram em sua postagem. Como recurso didatico,
o blog pode ainda promover o pensamento critico no aluno, permitin-
do que haja uma reflexao individual, interacao social e aprendizagem
colaborativa.

E importante que o professor que almeja fazer uso de um blog como
ferramenta educacional aproveite os momentos de interacao presencial
com o aluno para convida-lo e motiva-lo a participar ativamente das
atividades e discussoes, pois “convidar o aluno a participar oportuniza
o engajamento do mesmo na construcao de conceitos, ideias, além de
oportunizar a participacao efetiva dos alunos no gerenciamento do que
ocorre em aula” (Garcez, Frank e Kanitz, 2012, p. 214).

Utilizar uma ferramenta digital colaborativa no contexto escolar
pode também se tornar uma maneira de dar continuidade ao traba-
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lho desenvolvido na sala de aula, cooperando com o trabalho coletivo
e motivando os alunos da turma a participarem, escrevendo comenta-
rios, colocando questoes e publicando trabalhos. Atividades como essas
possibilitam que os discentes tenham um interesse maior pelas aulas de
lingua portuguesa e auxiliam no desenvolvimento da leitura, interpre-
tacao e escrita colaborativa. Nessa conjuntura, vejamos o que nos infor-
ma Comasseto (2004):

A aprendizagem por colaboracdo acontece através de trabalhos em gru-
po e ajuda mutua entre os participantes. Esta forma de aprendizagem é
usada no ensino presencial, porém de maneira nao tao frequente. Nos
ambientes informatizados, os propésitos da aprendizagem por colabora-
cdo sdo amplamente utilizados, pois a coletividade disponibilizada pelas
ferramentas da internet auxilia e propicia esta forma de ensino. Abrem-se
assim novos espacos para trabalhos em parcerias, em pequenos ou gran-
des grupos, que permitem formas inovadoras de aprendizagem (Comasse-
to, 2004, p. 35).

Outra caracteristica importante dessa ferramenta entdao é a capa-
cidade de criacao de espacos onde os estudantes podem colaborar com
outras pessoas online. Os alunos postam informagoes que podem ser
extremamente Uteis para aqueles que estdo a procura de temas especi-
ficos. O blog, enquanto ambiente de aprendizagem colaborativa, possi-
bilita a interacao dos educandos com outras pessoas por meio de trocas
de ideias e culturas distintas. Nesse contexto, estudos de Barbosa e Gra-
nado (2004) deixam evidente que o uso do blog é percebido como uma
ferramenta eficaz para promover a interacao, a colaboragao e o engaja-
mento dos alunos no processo de aprendizagem. Além disso, os profes-
sores podem aproveitar os recursos disponiveis no blog para diversificar
as estratégias de ensino, fornecer retornos aos alunos e incentivar a re-
flexao critica.

Conforme Echeita e Martin (1995, p. 37), a interacao “constitui o
nicleo da atividade, j& que o conhecimento é gerado, construido, ou,
melhor dito, coconstruido, exatamente porque se produz interativida-
de entre duas ou mais pessoas que participam dele”. Contribuindo com
essa ideia, Amaral, Recuero e Montardo (2009, p. 8) asseveram que:

Os blogs sao, junto com os games, os chats e os softwares sociais, um dos
fendmenos mais populares da cibercultura. Eles constituem hoje uma rea-
lidade em muitas areas, criando sinergias e reconfiguracdes na indistria
cultural, na politica, no entretenimento, nas redes de sociabilidade, nas
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artes. Os blogs sao criados para os mais diversos fins, refletindo um dese-
jo reprimido pela cultura de massa: o de ser ator na emissdo, na producgao
de contetido e na partilha de experiéncias.

Os blogs podem ser utilizados como um laboratério de leitura e es-
crita virtual onde todos os membros podem agir, interagir, trocar ex-
periéncias a respeito de assuntos do mesmo interesse, gerando ambien-
tes colaborativos, que podem ser definidos como aqueles em que “existe
muita interacao entre os participantes por meio de comunicacao onli-
ne, construcao de pesquisas, descobertas de novos desafios e solugoes”
(Okada, 2003, p. 275). Além disso, sabe-se que as salas de aula sdo bas-
tante heterogéneas, entretanto, nem todos os alunos se sentem a von-
tade na participacao presencial, fato que pode ser minimizado por meio
do ambiente virtual.

No ambiente de sala de aula, para que os alunos entendam melhor
a respeito do blog educacional colaborativo, serd necessario apresenta-
-lo como recurso e estratégia pedagdgica e como meio de interacao e
aquisicao de conhecimento externo a escola. Conforme Brito, Torres e
Duarte (2007, p. 123):

A utilizacdo dos blogs apenas como um “recurso pedagdgico” centra-se
essencialmente na possibilidade de proporcionar aos alunos formas adi-
cionais de acesso a informacdo que se pressupde atualizada e relevante.
Neste tipo de exploracdo o aluno assume uma posicao relativamente pas-
siva, limitando-se frequentemente a leitura dos posts, eventualmente co-
locando algum comentdrio as mensagens/posts ja existentes.

Enquanto estratégia pedagdgica, o blog pode ser usado para cria-
cao de atividades internas da escola, como um portfélio digital, espa-
co de debate, espaco de colaboracgao, aplicacao de atividades de fixacao,
postagem de trabalhos, construcao de textos e pesquisas colaborativas,
pesquisas rapidas de opiniao, divulgacao e discussao de atividades ocor-
ridas na escola, entre outros. Ou seja, oferece inimeras possibilidades,
podendo contar com a criatividade de professores e alunos. E o mais in-
teressante é que, enquanto participa das interacdes de forma colabora-
tiva, o aluno se torna protagonista de sua propria aprendizagem, afinal,
enquanto escreve suas atividades no blog, pensa, repensa, expoe, critica,
racionaliza, ou seja, também se auto modifica. Nessa perspectiva,

o aluno desempenha frequentemente um papel de autor ou coautor dos
blogs, existindo todo um leque diversificado de atividades a desenvolver,
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antecedendo a publicacdo de mensagens (postagem), as quais estdo as-
sociados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias
(Schweder; Moraes, 2013, p. 3).

Nesse mesmo pensamento, Richardson (2007) assevera que os blogs
estdo sendo usados, também, como diarios de classe e arquivos para os
trabalhos dos alunos. Além disso, serve como portfélio, pois os alunos
podem selecionar seus melhores trabalhos e colocar no seu blog como
forma de guardar todas as informacoes importantes que ele pesquisou.

O blog oferece diversas possibilidades que podem contribuir com a
pratica pedagdgica colaborativa. A ferramenta pode ser trabalhada nao
s6 na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todas as areas, depende
do projeto que o professor pretende desenvolver com seus alunos e como
a usara em suas atividades escolares. Por isso, possibilita a transversali-
dade dos contetdos e a intertextualidade. E importante dizer que o blog
é um caminho para incentivar e envolver o aluno, todavia, o uso que se
faz de qualquer ferramenta com fins educacionais deve ser muito bem
estruturado para que promova resultados positivos. Portanto, ao utilizar
um blog ou outras ferramentas digitais é importante que haja um bom
planejamento por parte do docente que, de antemao, deve conhecer a
estrutura, formas de uso e as possibilidades que o recurso oferece. As-
sim, podera desenvolver um trabalho que seja interessante, proveitoso e
que possa perpassar por diversos contetidos, promovendo intercambio e
desenvolvimento de saberes.

O blog nao necessariamente deve ser direcionado somente para os
alunos, ele também pode ser utilizado como um gerenciador de conheci-
mento, fato destacado por Richardson (2007). De acordo com esse autor,
a ferramenta tem se tornado um 6timo caminho para a comunicagao
interna da escola. O blog permite que os usuarios escrevam e aprendam
a ler criticamente, porque procuram ideias relevantes para postar nos
comentarios, assim, tendem a pensar de forma mais analitica e buscam
argumentos para expor seu pensamento de forma a ser compreendido
pelos demais leitores. E, ainda, eles estdo construindo relacionamentos
com os colegas, professores, mentores e profissionais dentro desse am-
biente virtual.

Alguns professores tém usado o blog como meio de interacdo en-
tre colegas de profissao para expor seus trabalhos e discutir suas pra-
ticas pedagdgicas, e também para ampliar o espaco da aula e propiciar
momentos de ensino-aprendizagem. De acordo com Rodrigues (2009), o
uso do blog pode motivar a interacao entre professor/professor e profes-
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sor/aluno, constituindo o que a autora chama de “blog educacional”, em
que leva em consideracao os seguintes elementos: os conhecimentos dos
participantes, o contexto social em que estao inseridos, o ensino menos
centralizado no docente e as interacoes promovidas por discussoes me-
diadas pela leitura e pesquisa. Segundo Silva (2008), alguns professores
tém criado blogs educacionais e, nesse sentido:

acreditam que os alunos possam se interessar mais pela disciplina lecio-
nada e esperam proporcionar um espaco de troca de reflexdes de assuntos
trabalhados em aula, ou a eles relacionados. [...] Outro lado positivo desse
trabalho é o fato de se forcar o aluno a escrever nao apenas para o pro-
fessor que costuma ser um leitor cooperativo, pois tem um dominio maior
dos contetidos abordados na disciplina, mas para um publico maior, o que
o faz pensar na escrita de maneira cuidadosa (Silva, 2008, p. 6).

Na conjuntura do ensino da lingua, torna-se evidente a necessidade
de os professores adotarem uma abordagem pedagdgica que priorize ati-
vidades contextualizadas. E fundamental compreender que simplesmen-
te impor regras de maneira isolada nao se configura como uma pratica
pedagbgica eficaz. Essa abordagem nao é suficiente para desenvolver ci-
dadaos aptos a empregar a lingua materna em suas multiplas situacoes
comunicativas, levando em consideracao a diversidade linguistica e am-
pla gama de géneros discursivos que permeiam a comunica¢do contem-
poranea. Conforme apontado por Coscarelli (2005, p. 28), uma alterna-
tiva viavel e promissora consiste em incorporar o uso de tecnologias di-
gitais como um meio de comunicacao e uma fonte rica de informacgoes.
A integracao da tecnologia no processo educacional pode desempenhar
um papel crucial ao possibilitar que os alunos nao apenas respondam a
perguntas predefinidas, mas também levantem novas questoes, explo-
rem tépicos de seu interesse, desenvolvam projetos criativos e até mes-
mo produzam diversos tipos de contetido.

O blog é uma ferramenta facil de ser criada e acessada, sendo uma
forma de promover um maior envolvimento dos alunos nas atividades
escolares, ainda mais considerando que a maioria dos jovens e adoles-
centes sdo atraidos pelas tecnologias e vivem conectados por meio de
redes sociais e aplicativos de mensagens, compartilhando imagens, tex-
tos e videos. Ainda em defesa do blog como ferramenta de ensino, Fon-
seca (2008, p. 6) nos informa que “o blog é uma ferramenta que tem
despontado nos ultimos tempos e a educacao tem aproveitado esse dia-
rio on-line para criar uma rede de ensino e comunicac¢ao, como forma
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de oferecer uma formacao descentralizada e autonoma”. Utilizando tais
recursos para o ensino de lingua podemos contribuir para o desenvol-
vimento de novas formas de ensino, cooperando com a troca de saberes
e disseminando conhecimento consistente a respeito de nossa lingua e
sua diversidade.

Partindo desse contexto, destacamos o blog como ferramenta digi-
tal colaborativa que pode constituir as praticas educativas. Além disso,
por estar inserida na vida de muitos jovens e por ser gratuita, motiva os
leitores a participarem ativamente na escrita e postagem de textos ca-
racteristicos da ferramenta, agindo assim de maneira colaborativa com
seus colegas e professores.

Consideragoes finais

E inegédvel a importancia e o potencial das ferramentas digitais no
contexto educacional, especialmente no ensino da Lingua Portuguesa.
A tecnologia nao apenas desperta o interesse dos alunos, mas também
amplia suas possibilidades de interagao, colaboracao e construcao de co-
nhecimento. Nesse sentido, é fundamental que as escolas e os docentes
estejam preparados para integrar de forma efetiva essas ferramentas em
suas praticas pedagogicas.

O desafio nao se resume apenas em disponibilizar os recursos tec-
nolégicos, mas preparar o educador e educando para seus usos adequa-
dos e significativos. Como mencionado por diversos autores, a formacao
docente é essencial para que a tecnologia seja um instrumento enrique-
cedor do processo ensino-aprendizagem, e ndo apenas um acessorio na
sala de aula.

Neste capitulo, destacamos o uso do blog como uma importante
ferramenta digital colaborativa que transcende as barreiras da sala de
aula tradicional. Nesse contexto, fica evidente que o blog nao é apenas
uma plataforma para postar conteddo, mas sim um espaco dinamico
que possibilita interacoes e colaboracoes entre professores e alunos. Ex-
ploramos como os blogs podem ser utilizados de diversas formas: como
didrios de classe, portfélios digitais, espacos de debate e colaboracao,
entre outros. A versatilidade do blog como um laboratério virtual per-
mite que os alunos se tornem protagonistas de sua propria aprendiza-
gem, criando, refletindo, interagindo e compartilhando conhecimento.
Essa abordagem nao s6 atende a familiaridade dos alunos com as tec-
nologias digitais, mas também os engaja em atividades que vao além da
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simples absorcao de informacoes, promovendo uma educacao mais par-
ticipativa e contextualizada.

Assim, ao adotar o blog como uma ferramenta digital colaborativa
e pedagogica, os docentes tém a oportunidade de enriquecer suas pra-
ticas, incentivando a criatividade, o pensamento critico e a autonomia
dos alunos. O blog ndo é apenas uma extensao da sala de aula, mas sim
um espaco fluido onde o conhecimento é construido, compartilhado e
ampliado de maneira colaborativa.

Portanto, é hora de abracar as possibilidades que as ferramentas
digitais oferecem, nao apenas como complemento, mas como parte in-
tegrante do processo educacional. Ao fazer isso, prepararemos os alunos
para o mundo digital em que vivem e contribuindo para uma educagao
mais dinamica e alinhada as demandas do século XXI.
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CapiTUuLo 10

Por uma pratica pedagogica
sensivel a realidade local

Ressignificando o manifesto dos
multiletramentos

Ada Magaly Matias Brasileiro
Fernando Silvério de Lima
Ana Paula Martins Corréa Bovo

Contexto educacional no tempo pés-pandémico: novos desafios,
novos caminhos

Por que uma pesquisa contextualizada na realidade educacional do inte-
rior de Minas Gerais tomaria como base tedrica um manifesto produzido
hé cerca de 30 anos por australianos, estadunidenses e ingleses? Funda-
mentos construidos em condi¢oes histérico-sociais tao diferentes pode-
riam favorecer a interpretacao de fatos e dados aqui e agora levantados?
Essas e outras perguntas foram a tonica da reuniao inicial de um grupo de
onze pesquisadores brasileiros' vinculados a cinco institui¢oes educacio-
nais pablicas mineiras, da Educa¢ao Basica e do Ensino Superior, em 2023,
no inicio da trajetéria do projeto Ressignificagdo de prdticas pedagogicas: o
desenvolvimento dos multiletramentos no contexto pdés-pandémico em escolas
de Educagdo Bdsica de Minas Gerais. Esses pesquisadores vinculavam-se a

1 Os pesquisadores sdo: Ada Magaly Matias Brasileiro (UFOP), Ana Paula Martins
Corréa Bovo (UEMG), Anderson Freitas (E. E. Padre Afonso de Lemos - Ouro Preto/MG),
Anelise Fonseca Dutra (UFOP), Fernando Silvério de Lima (UFOP), Gisane de Oliveira
Almeida Costa (E. E. Marilia de Dirceu- Ouro Preto/MG), Helena Maria Ferreira (UFLA),
Jaciluz Dias (UFLA), Sibely Oliveira Silva (UFLA), Vanderlice dos Santos Andrade Sol
(UFOP) e Viviane Raposo Pimenta (UFOP).

2 Projeto aprovado pelo Comité de Etica da UFOP, sob o nimero CAAE 67646623.0.1001.5150
- parecer 6.067.634, disponivel em: https://bit.ly/43fw5uu. Acesso em: 12 out. 2024.

191



(Multi)letramentos e formagao docente

diferentes perspectivas tedrico-metodolégicas, mas tinham em comum a
necessidade de buscar alternativas mais variadas e inclusivas para o ensi-
no de lingua portuguesa e lingua inglesa na Educacao Bésica.

As inquietacoes iniciais e o nosso objeto de pesquisa — praticas pe-
dagégicas de multiletramentos — impulsionaram-nos a exploracdo mais
amitde de Uma pedagogia dos multiletramentos, desenhando futuros sociais,
do Grupo de Nova Londres, artigo que tem referendado muitos dos traba-
lhos nesse campo de saberes aqui no Brasil. Logo nas primeiras paginas do
texto, eles apresentam o que chamaram de Manifesto Programatico, “como
uma espécie de ponto de partida, aberto e provisério” (The New London
Group, 1996, p. 63). Vimos nessas palavras uma abertura para o didlogo
com aquelas ideias, que poderiam clarear o caminho para o enfrentamento
da nossa questao de pesquisa ja tao distante da realidade de outrora.

Encorajados pelo franco convite do grupo e pelo contexto educacio-
nal do interior de Minas Gerais, resolvemos encarar o desafio de reconhe-
cer a nossa realidade e construir nossas solucdes. O panorama da pesqui-
sa exploratdria inicial mostrou um cendrio indesejavel para nés, professo-
res-pesquisadores: ao sair da pandemia de covid-19 e de quase dois anos
de ensino remoto emergencial, muitos alunos do Ensino Fundamental II
(6° ao 9° ano) ainda nao haviam consolidado o processo de alfabetizacao,
que se refere a aquisicao do codigo escrito para as praticas de leitura e
escrita, o que implicava, diretamente, a dificuldade de compreensao dos
significados e em seus diversos modos de uso, ou seja, o letramento (Soa-
res, 2003). E, no caso da aprendizagem de uma lingua adicional como o
inglés, essa pratica se via igualmente comprometida. Paralelamente, nes-
se periodo de dois anos, o acesso desses alunos a Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicacao (TDICs) se intensificou e interessava-nos sa-
ber de que forma esse fato estava sendo ou poderia ser utilizado em fa-
vor da formagao desses alunos, nesse ambiente educacional em constante
mudanca, como bem acenaram os pesquisadores de Nova Londres (1996).

Dedicados ao entendimento da realidade que se nos apresentava,
sentimos a necessidade de novos pardmetros para a continuidade da
nossa pesquisa. Algo que se aproximasse das duas principais premissas
do texto de Nova Londres (a multiplicidade de canais de comunicagao e
midia e a diversidade cultural e linguistica), mas que tivesse suficiente
coeréncia com o cenario da nossa pesquisa. Encorajamo-nos, assim, a
elaborar o nosso proprio Manifesto®.

3 O Manifesto por uma prdtica pedagégica de multiletramentos sensivel a realidade
local esta disponivel no site do Projeto Ressignificacdo: https://bit.ly/4iLSB2z.
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Neste capitulo, temos, portanto, o objetivo de mostrar o processo
de produgao, a ressignificacdo dos fundamentos e a proposicao desse
manifesto que considera a pratica pedagégica de multiletramentos sen-
sivel a realidade local. Para tanto, em uma perspectiva interpretativis-
ta e metodolégica, partimos de algumas orientacoes da pedagogia dos
multiletramentos, orientados também por concepcoes socioculturais da
lingua e do ensino de lingua (Bakhtin, 2003; Kleiman, 2007; Rojo, 2012;
Freire, 2005), buscando interpretar as principais premissas da proposta
do grupo de Nova Londres. Na sequéncia, voltamos o nosso olhar para
a realidade local, acenando para as especificidades que demandavam de
nos novos modos de ver, novas decisoes, e passamos a ressignificar o
Manifesto, como uma proposicao metodoldgica.

Finalizamos o capitulo com a apresentacao do nosso Manifesto,
reconfigurado para a realidade local e que, em nosso entendimento, é
sensivel a uma abertura ao didlogo com outras realidades. Que possa-
mos estimular novos professores-pesquisadores, assim como 0s colegas
de longe fizeram conosco.

O percurso vivido e as orientagdes tedrico-metodoldgicas
para uma pedagogia dos multiletramentos

A ideia para o projeto Ressignificagdo de prdticas pedagdgicas: o de-
senvolvimento dos multiletramentos no contexto pés-pandémico em escolas
de Educacdo Bdsica de Minas Gerais surgiu, como explicitado na introdu-
cao, de nossas vivéncias como professores formadores de outros profes-
sores. Sendo assim, toda a sua construcao foi permeada de muita dis-
cussdo, pois o intuito era o de que, a partir de nossas impressoes e ob-
servacoes cotidianas, ou seja, das experiéncias oriundas desses lugares
que atualmente ocupamos, pudéssemos tracar um projeto de pesquisa
que nos permitisse pensar nossas vivéncias numa perspectiva investi-
gativa e propor ac¢oes colaborativas capazes de instigar mudancas. Neste
item de nosso capitulo, contaremos um pouco da histéria do projeto, es-
pecialmente no que tange a construcao de suas bases.

Nas primeiras reunioes do grupo, pudemos verificar detidamen-
te perspectivas comuns aos membros do projeto, entre as quais des-
tacaram-se os contornos de uma base teérica fundada nas concepgoes
de educacao como pratica de liberdade e de lingua como pratica social
e, portanto, histérica e ideoldgica. O passo posterior foi o de selecio-
nar, como orientado pelo edital 001/2022 — Demanda Universal da
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Fapemig®*, alguns autores representativos de nossas bases teoricas e, ja
imbuidos do desejo de marcar nossa filiacdo a autores ambientados as
nossas realidades, selecionamos trés brasileiros(as). Entre eles:

Paulo Freire — Quando o assunto gira em torno das construcoes e ressig-
nificacoes das praticas pedagbgicas na realidade escolar, as contribui¢des
pratico-tedricas de Paulo Freire assumem lugar de destaque. Um lugar de
destaque porque elas podem desvelar as condig¢des precdrias da educacdo
brasileira e, 0 mais importante, porque instigam o sujeito oprimido a ir
além da revelacao, ir além da consciéncia critica da opressao, para, entao,
assumir um papel de sujeito capaz de superar, de transformar sua realida-
de e de alcancar sua emancipacao (Projeto Lalin-Fapemig, 2023).

Angela Kleiman — [...] Portanto, assumir os estudos do letramento como
eixo do trabalho escolar implica assumir a concepcao de leitura e de escrita
como préticas discursivas, com multiplas funcoes e inseparaveis dos contex-
tos em que se desenvolvem (KLEIMAN, 2007). Essa visao problematiza certas
praticas escolares, o que, para nos, é fundamental, visto que ¢é a partir de tais
problematizacdes que criaremos e/ou ressignificaremos as préticas pedago-
gicas das escolas participantes deste projeto (Projeto Lalin-Fapemig, 2023).

Em relacdao ao que diz Paulo Freire, escolhemos colocar no proje-
to um trecho que justifica uma de nossas motivacoes principais para a
pesquisa, que é a avaliacao das condi¢oes do trabalho com as lingua-
gens na escola, apés a pandemia, sabendo, de antemao, que temos, ja
muito antes, um cendrio de precariedade. Mas a escolha pelo autor si-
naliza, também, o desejo de intervirmos nesse cenario e, por essa razao,
a metodologia do projeto previa a pesquisa aplicada, a pesquisa-agao®.
Assim, quando se pensa em educacao como pratica da liberdade (Frei-
re, 1967), na perspectiva assumida, o trabalho precisa ser um modo de
construcao, pelos sujeitos, da superacao desse cendrio. Inspirados pela
ideia do homem como ser que nao apenas estd no mundo, mas com o
mundo e, portanto, age sobre esse mundo de maneira critica, pensa-
mos o sujeito-professor como aquele que age “refazendo, constantemen-
te, seu ato cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em
lugar de serem recipientes doéceis de depdsitos, sdao agora investigado-
res criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”
(Freire, 2005, p. 45).

4 Processo Fapemig APQ-00452-22.
5 A pesquisa Ressignificacdo de prdticas pedagdgicas encontra-se na terceira fase.
Ao todo, passara por quatro etapas: exploratoria, explicativa, metodoldgica e aplicada.
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Em relagao aos letramentos, foi necessario que o grupo estudasse e
discutisse esse amplo conceito que tem ganhado matizes diferenciados
ao longo das ultimas décadas. Entendemos o letramento, entdo, como
um conjunto de processos e/ou dinamicas que acompanha o sujeito des-
de o seu nascimento, ou a sua entrada na vida social, e perdura até o
seu perecimento, visto que estamos imersos em linguagem(ns) durante
todo o percurso de nossa existéncia.

O fato de estar imerso em praticas sociais de linguagem duran-
te toda a vida faz com que o sujeito esteja, igualmente, aprendendo a
construir textos de acordo com as demandas das varias esferas de ativi-
dade humana, ao mesmo tempo em que acumula uma memoria desses
géneros, a qual alimenta o seu processo criativo. Importante salientar
que praticas sociais sao sempre praticas histéricas, portanto, permeadas
ideologicamente. Imbuidos dessa percepcao, acreditamos, como Klei-
man, que é na escola, “agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de
participagao nas praticas sociais letradas” e, desse modo, portanto, “na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramen-
tos da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em
todos os ciclos” (Kleiman, 2007, p. 4).

Assim, entendemos como fundamentais essas concepgoes, as quais
tém permeado o nosso trabalho, o trabalho do grupo, em relacdo a forma-
cao de professores e contribuido para a desconstrucao de perspectivas que
desconsideram as subjetividades de alunos e professores como atores do
processo educativo num contexto histdrico-social e propoem como objetivo
primeiro do processo educativo a transmissao de saberes. Dessa maneira,
apos percebermos o contorno mais nitido de nossas bases, pudemos tentar
estabelecer um primeiro didlogo com a perspectiva dos multiletramentos,
a qual ja era assumida no trabalho de alguns integrantes do grupo. Para
sinaliza-la, na proposta do projeto, escolhemos o seguinte trecho:

[...] Segundo Rojo (2015), os géneros integram sempre praticas sociais si-
tuadas e, na contemporaneidade, a multimodalidade, a multissemiose e a
hipermidialidade tém ganhado cada vez mais espaco. Na perspectiva de
Rojo (2012), a pratica “multiletrada” considera a multiplicidade cultural
das populacoes e a multiplicidade semibtica da constituicao dos textos
por meio dos quais as sociedades atuais se comunicam. Dessa forma, pen-
sar a sociedade atual é pensar nao somente na variedade de praticas le-
tradas (reconhecidas ou nao), mas considerar o profundo hibridismo dos
processos e produtos (Projeto Lalin-Fapemig, 2023).
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Um movimento importante para o grupo foi a escolha da autora bra-
sileira Roxane Rojo para compor a base de nossas referéncias tedricas.
Afinal, com sua ja vasta obra relacionada ao desenvolvimento do campo
de estudos dos multiletramentos e também direcionada aos professores
de lingua(s) do Brasil, ela nos traz dimensoes significativas, como a mul-
tiplicidade cultural, o hibridismo de processos e produtos, por exemplo,
que fazem muito sentido quando trabalhamos as realidades brasileiras. A
partir desse movimento, foi preciso, quando ja estavamos na fase de tra-
balho com as escolas, voltarmo-nos ao Manifesto no qual ela também se
baseia para o ressignificarmos, vislumbrando-o por uma ética mais mi-
croscopica, por assim dizer. Afinal, a realidade brasileira sao muitas e to-
das perpassadas por multiplos aspectos, além dos globais, os locais. Nos
proximos itens, falaremos exatamente sobre esse debrugamento.

Antes de terminar este item, no entanto, é importante fazer men-
cao ao linguista brasileiro Moita Lopes (2006), pois a sua contribuicao é
bastante importante no posicionamento tedrico-metodolégico que assu-
mimos em nosso Manifesto. Esse autor vai retratar, nao somente dimen-
soes de multissemioses e multiplas dimensoes dos géneros discursivos,
assim como Rojo, mas também vai nos inspirar a pensar uma perspecti-
va de investigacao que é politica, ou seja, que nao somente considera as
questoes sociopoliticas no bojo de sua pesquisa, mas trabalha no senti-
do de romper contingéncias e vicissitudes que, por vezes, colaboram na
manuten¢ao de um contexto social injusto. O autor nos move a pensar,
portanto, a pesquisa linguistica como possibilidade de transformagao
das realidades e, por isso, ele retrata o desejo do grupo, de forma geral,
de realizacao desse tipo de trabalho (Moita Lopes, 2006, p. 21-22).

E importante reiterar que a discussdo em torno do que seria fun-
damental para constituir os nossos pilares deveu-se, ndio somente a
exigéncias do edital — que pedia até trés autores de base —, mas para
que o grupo pudesse de fato selecionar, entre tantas perspectivas que
se interconectam, os fios principais em torno dos quais todo o trabalho
deveria ser construido. Afinal, assumir certas concepcdes tedricas e tor-
na-las, de fato, parte do movimento de agao-reflexdo-acao do professor
nao é tarefa facil nem simples, apesar das mudangas que estamos vi-
vendo na educacao ha algumas décadas. A logica transmissiva ainda é
muito presente e, sem divida, constitui um de nossos maiores desafios,
no que diz respeito a constru¢ao de uma educacao emancipadora.

Enfim, neste item de nosso capitulo, fizemos uma apresentacao dos
primeiros direcionamentos em relacao a construcao de uma base teérica
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para o projeto, explanamos resumidamente concepgoes dos trés auto-
res selecionados para compor o texto do projeto e comentamos sobre as
motivacoes do grupo representadas nas ideias de Moita Lopes sobre o
papel critico da pesquisa sobre linguagem. O intuito dessas explanacdes
e comentarios foi frisar dimensoes importantes de nossos fundamentos
tedrico-metodoldgicos para, a seguir, nos proximos topicos, explicarmos
a necessidade da construcao de um manifesto préprio e, também, o pro-
cesso dessa construcao coletiva.

A proposta do Grupo de Nova Londres
e um exercicio de interpretagao

Em 1996, um grupo formado por dez pesquisadores escreveu um
artigo no periédico Harvard Educational Review. Fruto de discussoes que
remontam a cidade de New London (no estado de Connecticut), o entao
chamado Grupo de Nova Londres apresentava, sob o formato de artigo, um
manifesto programatico que detalhava a proposta da Pedagogia dos Mul-
tiletramentos. O grupo era composto por pesquisadores e professores de
paises como Australia, Estados Unidos e Inglaterra, dentre eles: Courtney
Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary Kalantzis, Gunther
Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata.

De acordo com Cope e Kalantzis (2009), o Grupo de Nova Londres
se reuniu em 1994 para problematizar o futuro da pedagogia do letra-
mento. Os autores exemplificam que a presenca tecnolégica ja os impac-
tava desde aquela reunido nos anos noventa, quando ja utilizavam com-
putadores portateis, projetores e telas (algo recente para eles e incomum
em universidades brasileiras nesse mesmo periodo, por exemplo — com
raras excecoes). E os encontros daquela semana possibilitaram a cons-
trucao de um esboco, a partir de alguns titulos de secao e anotagoes.
E a escrita coletiva resultou no conhecido manifesto programdtico (New
London Group, 1996).

Dado o contexto anglofono de sua publicacao, o artigo ecoa o cena-
rio de expansao tecnoldgica (do computador e da internet) que se esta-
beleceria nas décadas seguintes, com desdobramentos até os dias atuais.
A escolha do termo Pedagogia se justifica pelo entendimento do coletivo
de que ela envolve “a relacao de ensino e de aprendizagem que poten-
cializa a construcao de condi¢des de aprendizagem que levem a equidade
na participacao social” (Cazden, et al., 2021, p. 13). Ja a escolha pelo ter-
mo Multiletramentos se da a partir de duas frentes. Primeiro, o cenario
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de multiplicidade de discursos que ressaltam uma diversidade linguisti-
co-cultural que atravessa os diferentes textos que circulam nos meios so-
ciais e, segundo, a multiplicidade desses textos por meio das tecnologias
de informacao e multimidia.

Ao mesmo tempo, os autores reconhecem (mesmo que brevemente)
que sua obra estd situada na década das “grandes disparidades”, impac-
tada pela presenca de um avanco tecnolégico que, ao invés de tentar
lidar com esses problemas, serviu, na verdade, para excluir os que ja
tinham pouco acesso. E o impeto de trabalho coletivo dos dez autores
se deu frente a esse cendrio: contradicoes entre abordagens de ensino,
diversidade linguistica e cultural dos contextos sociais, a presenca cada
vez maior da tecnologia e seu impacto nos textos produzidos e circula-
dos. Cope e Kalantzis (2009, p. 2) assumem que, naquele periodo, nao
conseguiram antecipar o alcance e a influéncia que o texto posterior-
mente adquiriu internacionalmente. Mas, naquele momento, reconhe-
ciam que o mundo “estava mudando, o ambiente de comunicacoes esta-
va mudando, e nos pareceu que o ensino e a aprendizagem do letramen-
to teriam que mudar também.”®.

Ressignificando a pedagogia dos multiletramentos:
um olhar para a realidade local

Enquanto um grupo heterogéneo de professores-pesquisadores, em
diferentes contextos de ensino em Minas Gerais, a ideia de ler o ma-
nifesto do Grupo de Nova Londres (1996) surgiu como forma de reunir
nossas diferentes formacoes académicas e perspectivas tedricas, para
pensar estratégias de trabalho conjunto, no contexto de ensino de Lin-
gua Portuguesa e de Lingua Inglesa. Optamos pela leitura de uma tra-
ducao brasileira do texto original (Cazden et al., 2021) e nos reunimos
para discussdes em grupo.

O manifesto em inglés ja era conhecido entre os pesquisadores do
nosso projeto, mas a traducdo trouxe um folego inicial muito produti-
vo, especialmente pela forma como se apresentava: uma escrita coletiva’

¢ No original: “The world was changing, the communications environment was
changing, and it seemed to us to follow that literacy teaching and learning would to
have to change, as well”.

7 Cope e Kalantzis (2009) ilustram que a escrita colaborativa entre dez pessoas en-
volveu um processo dificil de escuta, de atencao as cadéncias de apresentacdo dos argu-
mentos e diferentes pontos de vista dos membros, o que exigiu constante negociacao das
diferencas (algo que vai estar presente na propria pedagogia dos multiletramentos), de
forma a se obter os conceitos principais que representassem um posicionamento coletivo.
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entre dez pesquisadores internacionais interessados em questoes da lin-
gua inglesa no mundo angléfono que via os impactos da globalizacao e
da tecnologia. Apesar desse desafio reconhecido de imediato pelos auto-
res do artigo do fim dos anos noventa, o texto nos motivou a continuar
nossa construcao coletiva, uma vez que, logo de inicio nos identificamos
com a defini¢ao de processo educativo como forma de participagao “nas
esferas da vida publica, econOmica e comunitaria” (Cazden et al., 2021,
p. 13), algo que extrapola as paredes da sala de aula.

Nessas primeiras discussoes, tomamos consciéncia de que o Grupo
de Nova Londres nao estava a nos ditar nenhuma regra ou nos oferecer
uma receita pronta de como abordar a questao dos multiletramentos em
nosso contexto local. Especialmente aos professores de Lingua Inglesa,
isso trouxe um alivio inicial, visto que, historicamente, o campo da Lin-
guistica Aplicada tem lidado com os embates entre a imposicao de mé-
todos de ensino de linguas e praticas pedagogicas pré-estabelecidas (Ca-
nagarajah, 1999) e o favorecimento de uma agéncia do professor (Kuma-
ravadivelu, 2016), a liberdade criativa de propor suas préprias atividades
e elaborar suas préprias aulas. E, assim, encaramos o texto como ele se
apresentava, como um “manifesto programatico, como uma espécie de
ponto de partida, aberto e provisorio” (Cazden et al., 2021, p. 18, énfase
adicionada). Dessa forma, esse seria um pontapé para dialogarmos so-
bre as nossas inquietagoes a respeito da pratica dos multiletramentos no
contexto mineiro pds-pandémico, como discutido anteriormente.

E nossas interlocu¢des com o texto nao pararam por ai. Nessa pra-
tica de letramento, nés nos identificamos, principalmente, com os qua-
tro elementos propostos para compor a pedagogia dos multiletramentos.
A prdtica situada foi ao encontro de nossa identidade brasileira e frei-
riana de integrar a experiéncia cotidiana dos estudantes e os discursos
que atravessam essas interacoes nas nossas praticas pedagdgicas. A ins-
trucdao aberta despertou nos vigotskianos do grupo a importancia de que
nosso projeto também contemplasse espagos colaborativos de aprendi-
zagem que integrassem a dimensao cientifica dos saberes escolares que
constituem nossas atividades e materiais em ambas as linguas. Ja o en-
quadramento critico e a prdtica transformada aproximaram os pesquisa-
dores do grupo interessados pelas questoes de letramento, dos géneros
textuais, da formacao de professores de linguas e do métier docente. E
esses dois ultimos componentes sinalizavam, ainda, algo que nosso pro-
jeto ja trazia desde o principio: um olhar sensivel e questionador aos
contextos diversos e complexos que compoem o que chamamos de es-
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colas de Educagao Basica de Minas Gerais, de forma que todo conheci-
mento produzido pudesse fazer parte de uma prdxis pedagogica (Freire,
2005), sem espaco para distanciar teoria e pratica ou pensar em outras
dicotomias.

A importancia de um olhar critico para nossa realidade se intensi-
ficava na discussdo junto ao grupo, algo posteriormente reiterado pelo
préprio manifesto, que, ao defender o uso do termo multiletramentos,
tinha também em mente “focalizar as realidades do aumento da diver-
sidade local e da conexao global” (Cazden et al., 2021, p. 19). Um dife-
rencial, no entanto, era que muitas das questoes levantadas pelo gru-
po refletiam a realidade especifica dos paises angléfonos, cujo impacto
tecnolégico nas praticas de letramento ja se via no horizonte dos anos
noventa, enquanto, no Brasil, esses ventos chegaram com mais intensi-
dade na metade da primeira década dos anos 2000.

Além disso, as preocupacoes que esses pesquisadores tinham so-
bre o ensino de lingua em seus paises eram atravessadas por questoes
como multiculturalismo, a presenca tecnoldgica avancada e a globaliza-
cao, que integravam o futuro de suas comunidades, algo completamente
justificavel, tendo em vista o compromisso que eles tiveram com seus
préprios contextos locais. Todavia, como nos lembra o gedgrafo brasi-
leiro Milton Santos (2001), o mundo global visto do lado de cd nos dava
outra perspectiva: nossas desigualdades sociais ja eram acentuadas ha
muito tempo, todavia, em nossa realidade contemporanea, a pandemia
veio para exacerbar e escancarar como ainda temos um longo caminho
até uma sociedade mais justa.

Nosso olhar critico, sem derrotismo, mas resiliente, de pesquisa-
dores brasileiros e latino-americanos do século 21, colocava-nos dian-
te de outra questao que escapa o texto dos anos noventa®, mas que se
torna muito caro para nés: o olhar da decolonialidade. Segundo Ku-
maravadivelu (2016), uma perspectiva decolonial® é aquela que analisa
criticamente o papel das hegemonias (controle politico-ideolégico) e as

8 Ainda que a decolonialidade nao seja o foco do artigo de 1996, seu viés critico se
faz presente de forma contundente, de modo que ndo podemos nos esquecer da impor-
tante contribuicao dos estudos de Norman Fairclough, um dos dez autores que assina o
manifesto, na chamada Analise Critica do Discurso (ACD). No manifesto, por exemplo,
isso se evidencia nas discussoes sobre ordens do discurso e as ideologias. Para uma re-
visdo critica da ACD e seu impacto nas pedagogias criticas, veja Pennycook (2021).

° Essa perspectiva defendida pelo autor ecoa didlogos com Walter Mignolo, na de-
colonialidade; com Gayatri Spivak e Antonio Gramsci, sobre subalternidade; com Paulo
Freire, na Pedagogia Critica, dentre outros.
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relacoes de subalternidade que elas estabelecem (no sentido de subor-
dinacao). Esse olhar critico tem potencial de fomentar, ndo apenas uma
reflexdo contemporanea, mas a organizacdo coletiva em prol de uma
mudanga do status quo, do enfrentamento das desigualdades sociais
(Pennycook, 2021) e da experiéncia educativa como pratica transforma-
dora (Freire, 2005).

O proprio manifesto do Grupo de Nova Londres ressaltava que os
processos de aprendizado (e incluimos aqui também os de ensino) “pre-
cisam recrutar, em vez de tentar ignorar e apagar, as diferentes subje-
tividades — interesses, inten¢oes, compromissos e propositos — que os
alunos trazem” (Cazden et al., 2021, p. 32). E, ao reconhecermos nossas
proprias subjetividades de professores e pesquisadores, somadas ao de-
sejo de incluir as subjetividades das escolas parceiras (e sua comunida-
de), chegamos em um momento da discussdo em que nos vimos diante
de um desafio ousado: se queremos um olhar sensivel sobre os desafios
dos contextos locais ao nosso redor, por que ndo pensar no nosso pro-
prio manifesto?

Esse propoésito, de maneira alguma, teve como objetivo negar as
contribuicoes do Grupo de Nova Londres, uma vez que, assim como seus
idealizadores, reconhecemos que esse tipo de texto materializa um dia-
logo complexo e dificil, mas urgentemente necessario para pensar os ru-
mos da educacao (a construcao dos futuros sociais). Dessa forma, resga-
tamos o que autores dizem sobre o propdsito de pensar um manifesto:

Esperamos que este artigo possa formar a base para um didlogo aberto
com colegas educadores em todo o mundo; que possa despertar ideias para
possiveis novas dreas de pesquisa; e que possa ajudar a estruturar expe-
riéncias curriculares que busquem enfrentar nosso ambiente educacional
em constante mudanga (Cazden et al., 2021, p. 18 — énfases nossas).

Nossas discussoes foram atravessadas por esse convite ao dialogo
aberto a uma comunidade internacional e, como parte dela, sentimos o
desejo de pensar caminhos para essas novas areas de pesquisa, a partir
do nosso estudo que considera a ressignificacao de praticas pedagdgicas
e o desenvolvimento dos multiletramentos nas escolas basicas de Minas
Gerais. Assumimos esse primeiro compromisso ousado, sabemos, com a
esperanca de que nosso saber local e nossa realidade local possam so-
mar ao didlogo mais amplo de “contribuir para o desenvolvimento de
uma pedagogia que faca alguma diferenca” (Cazden et al., 2021, p. 59),
buscando intera¢oes com outros contextos locais aqui e fora daqui. E,
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com essa trajetéria em mente, sentimos ser necessario, ainda, especifi-
car as visoes criticas que orientam nosso trabalho.

Segundo Canagarajah (1999), o processo de escolariza¢ao na socie-
dade moderna é, em grande parte, pautado por concepcoes filosoficas
que remontam o periodo colonial, ou seja, a educagao a servico da do-
minacao e da conquista territorial. O modelo educacional europeu, da
Educacao Basica a Universidade, deixou fortes tragos histdricos presen-
tes na sala de aula brasileira contemporanea (0 acesso ao ensino publico
e privado, as relacdes hierdrquicas entre professor e aluno, as metodolo-
gias de ensino, os conteddos privilegiados etc.).

A longevidade desses pressupostos presentes na sociedade contem-
poranea nos ajuda a compreender, ainda, a hegemonia de determinadas
tendéncias pedagdgicas e grupos sociais que se constituem em centros
privilegiados. Todos os que nao pertencem a esses grupos sao relegados
a margem ou a periferia. E para Canagarajah (1999, p. 13), os “pressupos-
tos que motivam praticas pedagégicas dominantes falham em acomodar
o tipo de questoes que surge no contexto educacional periférico”. Des-
sa forma, esse apagamento de subjetividades se mascara em estere6tipos
genéricos de problemas educacionais de ordem diversa. E, no cendrio in-
ternacional das pedagogias criticas, a obra de Paulo Freire (2005) aproxi-
ma duas perspectivas que temos trazido até aqui e que dialogam com os
pressupostos de construcao de nosso manifesto: a pedagogia critica, de
Canagarajah (1999), e a perspectiva decolonial, de Kumaravadivelu (2016).

Canagarajah (1999) propoe algumas escolhas evolutivas que mos-
tram alternativas de resisténcia frente as tendéncias dominantes no pro-
cesso educativo. A primeira delas é o reconhecimento da aprendizagem
como algo pessoal, ao invés de uma pratica cognitiva isolada. A educagao
envolve processos subjetivos de quem aprende e de quem ensina, o que
nos lembra do pressuposto freiriano de pertencimento da experiéncia de
vida do aluno (a sua realidade) no processo educativo (Freire, 2005).

Além disso, a aprendizagem é um processo situado, ou seja, nao é
homogéneo e imparcial, de forma que “o conhecimento que as pessoas
produzem ou adquirem também estard fundamentado em suas praticas
sociais e contexto material” (Canagarajah, 1999, p. 15), o que nos aju-
da a entender um saber local. Outras escolhas criticas incluem, ainda, o
entendimento da aprendizagem como um processo cultural (o que requer
especificidades contextuais da pratica pedagdgica), e do conhecimento
como algo ideoldgico e politico, ou seja, a partir de disputas e negocia-
coes entre ideologias dominantes e forcas de resisténcia (Pennycook,
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2021). E, por fim, o conhecimento é uma constru¢do, combatendo o que
Freire (2005) denunciou como educac¢ao bancaria, como processo raso de
transferéncia direta de informacao, sem direito ao didlogo e a pergunta.

Esses pressupostos explicitam que uma perspectiva critica implica
uma compreensao questionadora das relagoes sociais, mas que nao se li-
mita ao mundo das ideias, e se propoe ao caminho da mudanca (Freire,
2005). Para Kumaravadivelu (2016), por exemplo, o enfrentamento da
colonialidade no ensino de linguas se torna uma possibilidade a partir
do que ele chama de uma gramdtica®® da decolonialidade. Esse conceito
é emprestado do estudioso argentino Walter Mignolo e considera o ato
de descolonizacao do ser e do conhecimento (o saber), bem como de sua
politica e economia. Essa abordagem parte de um processo de tomada
de consciéncia do papel da colonialidade na vida das pessoas.

Dessa forma, no ensino de linguas, a construcao de uma gramati-
ca da decolonialidade para professores e pesquisadores torna-se viavel a
partir de cinco caminhos: a) na descontinuidade de pesquisas que apenas
comparem realidades com julgamentos do que é certo e errado; b) no de-
senho de estratégias instrucionais que sejam sensiveis aos contextos lo-
cais; ¢) na elaboracao de materiais pedagdgicos em que professores sejam
criadores e nao consumidores de conhecimento pedagégico; d) na rees-
truturacao dos cursos de formacao de professores (podemos incluir aqui
os cursos de Letras) para incentivo da criatividade docente; e, por fim, e)
na proposicao de pesquisas proativas, que prestem atencdo as exigéncias
locais de ensinar e aprender. Longe de isso ser uma receita pronta, trata-
-se, na verdade, de um processo constituido a longo prazo, cujos pressu-
postos, enquanto planos para acao, “tém o potencial de ajudar a comuni-
dade subalterna a seguir em frente” (Kumaravadivelu, 2016, p. 82).

Em sintese, o olhar critico e sensivel que nos orienta se baseia no
pressuposto de fazer perguntas e, ao mesmo tempo, de saber escutar.
Concordamos com Kumaravadivelu (2016), quando ele afirma que preci-
samos de consciéncia coletiva de nossa comunidade profissional se qui-
sermos alcancar algum tipo de mudanga. A construcao desse manifesto,
mais especificamente um texto aberto para reconstrucao e didlogo, visa
ser uma tentativa nessa direcao. Sem respostas prontas e sem prescri-
coes, estamos frente ao desafio de compreender nossas realidades, para
poder dialogar e aprender com outras.

10 Gramatica aqui nao se refere ao sentido literal frequentemente estudado no
campo linguistico, mas um sentido mais alegérico, de modo de reflexao e organizacao.
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O manifesto ressignificado e sensivel a realidade local

A andlise das reais condi¢oes que hoje cercam o contexto educacio-
nal publico de cidades do interior de Minas Gerais trouxe-nos situacoes
diversas e adversas: na mesma rede estadual, encontramos escolas com
6timas condicdes estruturais para o trabalho com os multiletramentos
(laboratérios de informatica, todas as salas com multimidias, radios etc.)
e outras em condicoes tao precdrias, a ponto de faltar dgua, carteira e
material didatico; alunos proficientes em leitura e escrita, com saberes
de linguagem aplicados dentro e fora da escola e outros com processo
de alfabetizacao incompleto; profissionais e salas multifuncionais para
o desenvolvimento socioemocional, fisico e cognitivo de alunos com de-
ficiéncia, em algumas instituicdes, e auséncia total de tais recursos em
outros; aulas de lingua com perspectivas mais conteudistas em umas
escolas e, em outras, uma abordagem mais sociointeracional; acesso
pleno a TDICs, em alguns espacos, e auséncia desse acesso em outros. A
diversidade convergia-se, contudo, quando o tema era a péssima remu-
neracao dos docentes, o que incidia, diretamente, nas condicoes mate-
riais desses profissionais de buscar novas alternativas de praticas.

Os movimentos de exploracao da realidade educacional em que
estdvamos inseridos no contexto pds-pandémico e de interpretacdo da
Pedagogia dos Multiletramentos culminaram na proposta metodolédgica
sensivel a realidade local a qual apresentamos na forma deste Manifesto.

Focos e fundamentos tedricos

Nossas inquietacoes consideram o questionamento de como res-
significar praticas pedagégicas no campo dos multiletramentos fren-
te aos desafios contemporaneos de professores da area de Linguagens
que atravessam os contextos de nossas escolas. Nesse cendrio, para
buscar formas de ressignificacao da pratica pedagogica no campo dos
multiletramentos, propomos um caminho construido em trés focos
que se integram:

foco na participacao e no desenvolvimento dos alunos;

foco na didatica contextualizada;

foco na formacao continuada e na valorizacao do professor.

Para isso, orientamo-nos por alguns fundamentos:

A linguagem é uma atividade sociocultural e dialégica, que se rea-
liza em praticas sociais e situadas contextualmente e materializa-se em
textos representados por géneros do discurso (Bakhtin, 2003).
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Uma educagao critica pressupoe: sujeitos ativos nos processos de
ensino e aprendizagem, acao transformadora que integra teoria e prati-
ca (prdxis), educacao como alternativa para transformacao da realidade
individual/coletiva dos sujeitos envolvidos (Freire, 1992, 1996).

O papel do letramento na formacgao de professores de linguas e na
escola passa pela concepcao de leitura/escrita como atividade social e
com maultiplas funcdes. Sao praticas discursivas inseparaveis dos con-
textos (Kleiman, 2007).

As culturas sao multiplas e as formas de elaboracdo dos textos (gé-
neros) também. Esses textos se apresentam em multimodalidades, com
multissemioses e de multiplas formas, resultantes do hibridismo cultu-
ral em constante mudanca, numa perspectiva decolonial de valorizagao
das vozes do Sul (Moita Lopes, 2006).

A pedagogia dos multiletramentos (Grupo de Nova Londres) deve
ser compreendida a luz da realidade local, sensivel as suas demandas,
potencialidades e limitacoes, integrando-se a outras perspectivas teori-
co-metodolégicas, muitas vezes, complementares, tais como o Interacio-
nismo Sociodiscursivo (ISD), os estudos do discurso, a pedagogia frei-
riana, o p6s-método etc.

A educacgao de qualidade depende de uma politica estatal de for-
macao continuada e de valorizacao do professor, nao como praticas iso-
ladas, mas como ag¢oes integradoras e colaborativas que unam sujeitos
da Universidade (professores formadores, pesquisadores e licenciandos)
e da Escola (professores e alunos).

Com base nesses fundamentos, concebemos, também, parametros
contextuais que indicam possibilidades para uma pratica pedagégica dos
multiletramentos que seja coerente com a realidade social.

Parametros contextuais

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica de multiletra-
mentos coerente com a realidade sociocultural local, alguns parametros
devem ser considerados:

a) o diagndstico contextual da escola, na proposicao de estratégias

interventivas e reflexao/andalise sobre as praticas de ensino;

b) o desenvolvimento de saberes discursivos que facam sentido

para quem aprende;

c) a promogao de alternativas praticas as dificuldades existentes

no local de trabalho, em articulacao com os documentos ofi-
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d)

e)

f)

g

h)

)

k)

ciais, visando a melhoria da qualidade dos processos de ensino
e de aprendizagem;

a busca da qualificacao continuada dos docentes para o traba-
lho relacionado aos multiletramentos;

a otimizacdo de recursos publicos no agrupamento de sujeitos
que trabalham coletivamente em areas de didlogo do campo da
linguagem;

a construcao de corpus de pesquisa e producao cientifica para re-
flexao e socializacao dos resultados e das propostas elaboradas;
a adequacao dos géneros do discurso mobilizados e dos textos
produzidos para determinados fins interacionais, visando a plu-
ralidade cultural e a diversidade semidtica das interacoes so-
ciais;

a sistematizacao de discussoes das inovacoes pedagogicas, de-
senvolvendo praticas pautadas em teorias (socio)interacionistas
da linguagem e na educagao critica dos alunos;

a articulacao da formacao inicial e continuada, de saberes cien-
tificos e da experiéncia, buscando promover parcerias entre di-
ferentes frentes de trabalho com foco na adequagao de praticas
pedagogicas;

o desenvolvimento de pesquisas interinstitucionais com discus-
soes mais abrangentes e multifocais;

o favorecimento da produgao de conhecimento a partir da inte-
racdo dialdgica entre as pessoas envolvidas no processo.

Proposta metodoldgica

2086

Pensar uma proposta metodoldgica para o trabalho com multile-
tramentos em diferentes contextos é ato que engloba um conjunto de
orientacoes flexiveis, que reflita caminhos em construcao, cujas etapas
planejadas se abrem ao dialogo, conforme o trabalho vai sendo realiza-
do. Nesses caminhos, algumas premissas sao basilares:

i.

ii.

A proposicao de um material didatico deve partir das deman-
das e dos conhecimentos de alunos e professores, ser conso-
nante com a realidade local, coerente com pressupostos socio-
culturais e dialégicos de linguagem, os quais sdo vinculados a
curriculos institucionais;

Um planejamento didatico (ou sequéncia de atividades, ou de
aulas, ou didatica) deve ser adequado as condi¢des temporais de



iii.

iv.

vi.

vii.

viii.

ix.

cada turma e deve trazer as informagoes bdasicas de um planeja-
mento didatico (saberes a serem trabalhados, objetivos a serem
alcancados, procedimentos metodolégicos a serem utilizados, re-
cursos disponiveis para a pratica e processo avaliativo adotado);
A escolha de um saber a ser desenvolvido deve considerar o
diagnoéstico, o curriculo, os interesses dos alunos, os recursos
disponiveis e a quantidade de alunos na turma;

Uma proposicao com finalidade didética para o ensino e apren-
dizagem de linguas e com foco nos multiletramentos deve con-
templar textos orais, escritos e multimodais, representativos
dos mais variados géneros do discurso, sendo o processo de re-
cepcao de textos sempre orientado pela negociacao de sentidos,
a partir de pistas discursivas e da materialidade linguistica;

O processo de producdo demandard orientacoes objetivas por
parte do professor a seus alunos sobre o objetivo do texto, os
meios de veiculacao, o publico-alvo, o conteido temético contex-
tualizado com a realidade, a adequacao de escolhas estilisticas
etc., de forma que tal producao faca sentido para os discentes;

O processo de recepcao de um texto multimodal deve explorar
tanto os elementos linguisticos quanto os visuais, auditivos,
espaciais, gestuais, cinésicos e contextuais, que nele houver,
considerando sempre o esforco para que os alunos compreen-
dam o porqué de estarem trabalhando aquele texto;

A conducao do processo de ensinar e aprender linguas/lingua-
gens deve envolver sistematicamente a producao e a recepcao
vinculadas ao contexto do discurso, buscando sentidos sobre
quem diz o qué, com que intengoes e escolhas, o que esta dito ou
subentendido, baseando-se em premissas do didlogo, do direito
ao questionamento e das diferentes possibilidades de sentidos;

A circulacao das produgdes dos alunos, para além da sala de
aula, aliada a um posicionamento critico perante os textos que
recebem, deve ser objetivo buscado pelos professores de lin-
guas na compreensao dos sujeitos do processo educativo como
designers de futuros sociais que nao se limitam a escola, mas
se estendem as demais esferas da vida cotidiana;

O trabalho com os multiletramentos nao depende, necessaria-
mente, de tecnologias digitais, mas, fundamentalmente, de si-
tuacoes em que os alunos sejam levados a construir sentidos
criticamente, nos processos de producao e recep¢ao de textos,
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na interface com uma variedade de géneros do discurso, orais,
escritos e multimodais, que mobilizem recursos visuais, orais,
corporais, musicais e verbais.

Reflexdes finais

Ao encerrarmos este capitulo, demo-nos conta de que, ao ressigni-
ficar o Manifesto e propor uma pratica sensivel a realidade local, aca-
bamos, de certo modo, mobilizando os componentes pedagogicos suge-
ridos pelos pesquisadores de Nova Londres. Analisamos o nosso espago
singular de vida (pratica situada), buscamos identificar o que havia para
ser feito (instrucao aberta), procuramos interpretar o contexto social
e o sentido daquilo que havia para ser feito (enquadramento critico) e
propusemos nosso Manifesto, em um exercicio de nos tornarmos desig-
ners de futuros (pratica transformada), com base em nossos saberes lo-
cais e proximidade critica com a nossa prépria realidade. O que fizemos,
afinal, foi aceitar o convite dos colegas de testar, exemplificar, ampliar e
retrabalhar aquelas ideias que eles apresentaram como provisorias, visto
que situado em um mundo em constante mudanga.

Este manifesto nao foi feito para estar pronto, pois a sua propria
realizacao parte da orientacao primeira de que ele deve ser permanente-
mente repensado e adaptado as realidades locais, a cada tempo e espa-
¢o, buscando coeréncia com a realidade vivida. Essa conclusao, de certo
modo, alivia-nos e nos lanca para outros horizontes de pesquisa, nos
quais estd claro que a necessidade de ressignificar nao alcanca apenas
as praticas de multiletramentos nas escolas, mas, sobretudo, politicas e
praticas de formacao e de valorizacao do professor, sem o que, nao ha
como se falar em educagao de qualidade para todos.
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CapriTUuLo 11

Ensino de lingua como pratica social

Ressignificando praticas por meio dos
multiletramentos na Escola Publica de
Educacao Basica de Minas Gerais

Viviane Raposo Pimenta
Fernanda de Araujo Pinheiro
Eduarda Teixeira Oliveira
Julio Cesar Goulart Santos

Introducao

Iniciamos esta introdugao com uma breve digressao, ou um “predmbulo
as avessas”, para apresentarmos ao leitor o que nos move e nos impul-
siona a acreditar na possibilidade de realizacao de um ensino de lingua
conectado com as praticas sociais. Inspiramo-nos no patrono da edu-
cacao brasileira, Paulo Freire, cujo trabalho com analfabetos pobres do
Estado de Pernambuco teve inicio nos anos 40 do século XX. No ano de
1961, Freire tornou-se diretor do Departamento de Extensoes Culturais
da Universidade do Recife, quando realizou, junto com sua equipe, as
primeiras experiéncias de alfabetizacdo popular que levariam a consti-
tuicao do “Método Paulo Freire”, responsavel pela alfabetizacao de 300
cortadores de cana, em apenas 45 dias.

Esses resultados, alcangados pela equipe de Freire, que trabalhou
de forma colaborativa, mostraram ao entao presidente do Brasil, Joao
Goulart, a necessidade de um esforco nacional em prol de uma formacao
rdpida de educadores, com a finalidade de possibilitar a apropriacao da
leitura e da escrita pelo povo brasileiro. Essas primeiras experiéncias fo-
ram responsaveis pela criacao do Plano Nacional de Alfabetizacao, que
previa a implantagcao de 20 mil nicleos, denominados “circulos de cul-
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tura”, pelo pais. Como sabemos, com o golpe militar de 1964, esse esfor-
co foi extinto, Freire foi encarcerado e exilado.

Assim, passados mais de 60 anos, inspirados em Freire e sua equipe,
um pequeno grupo de professores da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), da Universidade Federal de Lavras (UFLA) e da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), em parceria com professores de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa de escolas publicas da Educagao Bésica (EB),
do Ensino Fundamental II, do Estado de Minas Gerais, e com mestrandos
e graduandos em formacao inicial dos cursos de Letras, reuniu-se para
discutir e “esperancar” sobre os rumos do ensino de linguas.

Em 2022, depois de dois anos de isolamento social, devido a pan-
demia da covid-19, ao retomarmos as atividades educacionais presen-
ciais, deparamo-nos com lacunas ainda mais' acentuadas no processo
de aprendizagem de linguas. Para além do acesso ao direito humano
fundamental a educacao basica publica e gratuita, acreditamos na ne-
cessidade de garantia da “qualidade desse acesso”, o que, na atualidade,
nao pode ser alcancado se nao pensarmos nossas praticas de ensino na
perspectiva de uma formagao para o mundo do trabalho, para a vida
pessoal e para o exercicio da cidadania, como garante o artigo 205 da
Constituicao Federal (Brasil, 1988).

A partir desse entendimento, considerando que a proposta da Pe-
dagogia dos Multiletramentos apresentada pelo Grupo de Nova Londres
(1996) poderia nos auxiliar na busca por caminhos possiveis para aten-
der a essa demanda, aprovamos, junto a Fundacdo de Amparo a Pesqui-
sa do Estado de Minas Gerais (Fapemig?), o projeto “Ressignificacao de
praticas pedagdgicas: o desenvolvimento dos multiletramentos no con-
texto pds-pandémico em escolas de Educagdo Basica de Minas Gerais”,
buscando responder a questdo de quais praticas pedagbgicas podem ser
desenvolvidas para o aperfeicoamento dos multiletramentos, em um ce-
nario educacional transformado pela pandemia de covid-19.

A necessidade de refletir sobre as praticas de ensino de linguas
no contexto contemporaneo se fundamenta, teoricamente, nas pers-
pectivas de autores como Freire (1987a, 1987b), Rojo (2012, 2015),

! A utilizagdo dos operadores argumentativos “ainda mais” faz-se necessaria, pois
temos consciéncia de que os problemas relativos as lacunas na aprendizagem de lin-
guas, em nosso pais, nao foram causados unicamente pelas circunstincias sanitarias
emergenciais provocadas pela pandemia da Covid-19. Trata-se de questodes histéricas,
politicas e estruturais, que ndao podem ser compreendidas de forma isolada e simplista,
sob o risco de atenuacdo de questdes muito mais amplas.

2 Processo Fapemig APQ-00452-22.
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Kleiman (2007, 2008), dentre outros que tém se debrugado nos estudos
dos letramentos. E sob a égide de pesquisas que nos antecederam, que
tém destacado a centralidade das multissemioses e o hibridismo cultu-
ral nas praticas de linguagem atuais e a necessidade de promocao da
autonomia docente amparada na sistematizacao de intencoes pedagd-
gicas reflexivas, que buscamos, por meio da interacdo dialégica com
professores de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Ensino Funda-
mental II, compreender como as praticas pedagdgicas que visam ao
ensino de linguas tém sido desenvolvidas. Também objetivamos, em
parceria com esses professores, organizar projetos de intervenc¢ao, na
perspectiva da pesquisa-acao (Thiollent, 1997), que nos possibilitem a
promocao de um ensino de linguas mais sintonizado com os multile-
tramentos demandados na contemporaneidade.

A pesquisa, com finalidade exploratéria, explicativa e aplicada
(Brasileiro, 2021), é caracterizada por uma abordagem qualitativa e visa
a convergeéncia entre pesquisa, extensao e ensino, com foco na ressigni-
ficacdo das praticas pedagdgicas no contexto pdés-pandémico. Os resul-
tados que apresentamos neste capitulo fazem parte dos estudos realiza-
dos em duas escolas publicas da Educacao Basica, em duas cidades da
regido dos Inconfidentes — Mariana e Ouro Preto. Além de diagnosticar
as dificuldades enfrentadas, também buscamos propor e implementar
intervencoes pedagogicas que promovam o desenvolvimento dos multi-
letramentos de forma critica e colaborativa.

O contexto pds-pandémico apresentou desafios significativos para a
educacao, exacerbando problemas existentes e criando novos obstaculos
para o desenvolvimento dos multiletramentos. O termo “multiletramen-
tos” é por nés compreendido como referindo-se a capacidade de interpre-
tar e produzir significados e sentidos, por meio de diversas formas de co-
municacao e modalidades textuais, incluindo textos multimodais e con-
textos multiculturais. Assim, nao se trata de individualizar cada forma ou
especificidade de “letramento”, mas de considerar dois tipos de multiplos:
a multiplicidade de linguagens e midias e a multiplicidade cultural.

A fase inicial da pesquisa envolveu a realizacao de entrevistas e
observacoes, proporcionando uma melhor compreensao das realidades
contextuais das escolas participantes. Com base nas avaliacoes em larga
escala do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e em questiondrios aplicados aos diretores das escolas,
os pesquisadores produziram relatérios qualiquantitativos que serviram
de base para as fases subsequentes. A fase exploratéria revelou as con-
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dicoes socioeconomicas e culturais das escolas envolvidas, além de ma-
pear as praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem de linguas.

Neste capitulo, objetivamos apresentar uma breve andlise de dois
relatérios e duas entrevistas realizadas com uma professora de Lingua
Portuguesa e uma professora de Lingua Inglesa da EB, parceiras do pro-
jeto. A metodologia adotada para a analise dos dados, baseados em Pi-
menta (2018), inclui o metadiscurso (Hyland, 2004), nas categorias de
engajamento e posicionamento, e o paradigma indicidrio de Ginzburg
(2007), que enfatiza a interpretacao de indicios e a construgao de sen-
tidos a partir de pequenos detalhes. Esta abordagem sera utilizada para
analisar os relatérios produzidos pelos alunos bolsistas em duas escolas,
uma em Mariana e outra em Ouro Preto, e as entrevistas de duas pro-
fessoras dessas escolas.

Os dados obtidos até o0 momento indiciam que, embora os documen-
tos oficiais, como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais,
2018) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), recomendem a
utilizacao da pedagogia dos multiletramentos, a implementacao efetiva
dessas praticas enfrenta desafios significativos. As frageis condicoes de
trabalho docente, agravadas pela pandemia, dificultam a adogao e apli-
cacao dos pressupostos da pedagogia dos multiletramentos. No entanto,
a colaboracao entre universidade e escola tem se mostrado uma estraté-
gia promissora para superar essas dificuldades. Este didlogo continuo en-
tre os sujeitos da escola e da universidade é de fundamental importancia
para a construcao de praticas pedagodgicas inovadoras e colaborativas.

Esperamos que, ao final das ac¢oes, possamos contribuir para a for-
macao continuada dos professores de linguas, melhorar o desempenho
dos alunos relativamente a aprendizagem de linguas como pratica so-
cial, de forma critica, e desenvolver estratégias de aproximacao entre
universidade e escola. A pesquisa também visa sistematizar estratégias
pedagdgicas que possam ser replicadas em outros contextos educacio-
nais, promovendo uma educacao mais equitativa e eficaz.

Acreditamos que este estudo representa uma oportunidade de in-
tegracao entre epistemologia, teoria e pratica, e conhecimentos acadé-
micos e escolares, de forma a promover a construcao colaborativa de
saberes e a ressignificacdo das praticas pedagogicas na universidade e
na escola. A expectativa é que os resultados desta pesquisa oferecam
contribuicoes tanto para o campo da Linguistica Aplicada quanto para
a melhoria das praticas educativas nas escolas de Minas Gerais. Ao en-
fatizar a formacao de professores e a criacao de espacos reflexivos para
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o redimensionamento das metodologias de ensino, buscamos fomen-
tar uma transformacao duradoura e positiva no cenario educacional
pés-pandémico.

Fundamentacao tedrica

Para que compreendamos os estudos sobre os multiletramentos,
€ necessario que, primeiramente, facamos um breve mergulho no pas-
sado, a fim de analisarmos como diferentes pesquisadores chegaram a
esse novo conceito, que abrange as areas do ensino de linguas e de pra-
ticas pedagdgicas no contexto da sala de aula.

No século XX, a palavra literacy, em inglés, era utilizada interna-
cionalmente para designar o que seria, em lingua portuguesa, as pa-
lavras alfabetizacdo ou alfabetismo. Pode-se dizer que a palavra alfa-
betismo, até entao utilizada para descrever a pratica de ensino de lin-
gua materna, relacionava-se a compreensao, decodificacao e dominio
do sistema alfabético e ortografico da lingua. Segundo Soares (2005),
houve uma mudanga de paradigmas no ambito conceitual do termo,
visto que a palavra alfabetismo ja nao era mais suficiente para desig-
nar as praticas de uso da lingua em ambientes sociais, como os espa-
cos de trabalho, por exemplo.

Devido a essa nova perspectiva, a expressao alfabetismo funcional
passou a ser utilizada, associando o uso da lingua aos espacos de traba-
lho que comumente exigiam a escrita e a compreensao de textos. Esse
novo termo ja mostrava que a definicao tradicionalista da palavra alfa-
betizacdo era insuficiente para descrever ou significar os processos so-
ciais de expressdo da linguagem. E diante dessas mudancas das praticas
pedagdgicas do ensino de lingua materna, que o termo letramento surge
e, de acordo com Kleiman (2005), pode ser associado ao que, em lingua
inglesa, foi denominado New Literacies, sendo relacionado a observagao
e interpretacao do comportamento linguistico no contexto social local.

Segundo Rojo e Moura (2012), até os anos 1990, os estudos sobre
letramento eram ligados a uma perspectiva cognitivista da linguagem.
Apos esse periodo, sobretudo com as intervengoes de estudos cientificos
de pesquisadores como Kleiman (1995), Soares (2003) e Tfouni (1988),
foi adotada uma nova perspectiva, apoiada nas ideias de Bakhtin e Volo-
chinov (2003), emergindo a area de estudos do letramento, como pratica
de alfabetizacao aliada as praticas sociais de linguagem. Por conta dessa
associacao, no fim da década de 1990, sobretudo por meio dos estudos
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de Brian Street (2014), o termo Novos Estudos do Letramento surgiu, evi-
denciando o carater multidimensional da linguagem escrita e social.

Os Novos Estudos do Letramento, voltados para a compreensao de
processos e praticas de compreensao e uso da lingua materna, em dife-
rentes comunidades, grupos e classes sociais, levou ao termo letramentos.
Essa nova hipétese, segundo Rojo (2009), afirmava que nao cabia somen-
te a escola a funcao de letrar, mas que outras instituicoes, como a reli-
giao, a familia e outros grupos e espacos sociais de interacao linguistica,
seriam capazes de desempenhar o papel de letrar diferentes integrantes
da sociedade. Segundo De Certeau, 1994 (apud Kleiman, 2008, p. 490):

Os Estudos do Letramento defendem uma concepcao pluralista e multi-
cultural das préticas de uso da lingua escrita. Sem cair em simplificacdes
que neguem a evidente hierarquizacdo das praticas sociais no nivel ma-
croinstitucional, as metodologias etnograficas para a geracdo de dados,
assim como os métodos analiticos dos estudos discursivos (da sociolin-
guistica interacional, da pragmatica ou das teorias da enunciacao) utiliza-
dos nessa abordagem, permitem focalizar atividades situadas, locais, nas
quais sao construidos contextos sociais em que ha distribuicao do poder e
nos quais podem ser subvertidos — mesmo que temporariamente — posi-
cionamentos predeterminados e papéis fixos ja institucionalizados.

Ainda nos anos 1990, mais especificamente em 1994, um grupo
de pesquisadores da area da Linguistica, Sociologia e Educagao se en-
controu em uma conferéncia na cidade de Nova Londres, nos Estados
Unidos, onde foram abordados temas como a pratica pedagogica dos le-
tramentos e as emergentes mudancas culturais e globais, que considera-
vam diversas culturas e subculturas, tecnologias digitais e mudancas na
configuracao dos ambientes de trabalho. O grupo foi denominado Grupo
Nova Londres (GNL). No ano de 1996, dois anos ap0s as primeiras dis-
cussoes sobre os novos letramentos e suas problemadticas, o grupo pu-
blicou um artigo intitulado: Pedagogia dos Multiletramentos: projetando
futuros sociais. Nesse artigo, os pesquisadores defendiam que a pratica
dos letramentos, apesar de abarcar o aspecto cultural e social da lingua,
ainda era insuficiente para lidar com todas as mudangas globais e mul-
tilinguisticas em curso naquela época.

Essa ampliacao da perspectiva dos estudos sobre letramentos de-
veria contemplar as multiplas linguas, culturas e textos (multimodais;
multissemioticos) e inserir os subgrupos ou subculturas, como os imi-
grantes, povos origindrios e os guetos distanciados, historicamente, das
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praticas de ensino escolarizadas. Os estudantes deveriam ser capazes de
significar e ressignificar as informagoes linguisticas apresentadas a eles
no contexto educacional e tradicional da sala de aula, revertendo-as
para uma compreensdo contextualizada e local de uso da linguagem.
Pode-se dizer, em outras palavras, que a Pedagogia dos Multiletramentos
dispoe de duas ramificacoes muito importantes. A primeira estaria li-
gada aos estudos da multiplicidade cultural envolvida nos espacos esco-
lares e a segunda estaria relacionada as multiplas tecnologias da infor-
macao e comunicacao emergentes daquela época, como computadores e
redes moéveis de telefonia, que tiveram sua utilizacao relacionada tanto
aos suportes de textos, quanto aos recursos multimodais para a educa-
cao de lingua materna.

De acordo com o GNL (1996), a pratica pedagdgica em questao, esta
dividida em trés elementos. Sao eles: Designs Disponiveis; Designing e
Redesigning. Pode-se dizer que esses elementos servem como ferramen-
tas utilizadas por professores e alunos, durante as intervencoes pedago-
gicas no contexto escolar, com o intuito de ampliar o entendimento dos
estudantes sobre os mdaltiplos textos e contextos existentes, tanto na
esfera escolar como na esfera publica. Segundo os pesquisadores, os De-
signs Disponiveis seriam as gramaticas tradicionais da lingua e os recur-
sos da gramatica semidtica, que serviriam de material para que os alu-
nos efetuassem o que os pesquisadores chamam de Designing. As acoes
do design(ing), tais como: ler, ouvir e questionar os diferentes tipos de
texto seriam promovidas pelos estudantes, objetivando uma compreen-
sao critica dos diversos tipos de texto e seus contextos.

Ja o Redesign, encontra-se na ultima instancia do processo. Nessa
etapa de atividades, os estudantes desenvolveriam acOes interventivas
de interpretacao textual, de acordo com seu contexto local e individual,
como resultado do processo de design. Esse elemento do processo in-
centivaria os estudantes a ressignificarem as informacoes apreendidas
dos textos, gerando um produto para os novos Designs Disponiveis, que
teriam um carater mais local e significativo para o contexto das praticas
dos multiletramentos, no contexto escolar e social. Segundo os pesqui-
sadores do GNL:

Cada ato de producao de sentido tanto se apropria dos Designs Disponiveis
quanto os recria no Designing, produzindo, assim, um novo significado, o
Redesigned. Em uma economia de diversidade produtiva, em espacos ci-
dadaos que valorizam o pluralismo e no florescimento de esferas de vida
inter-relacionadas, com multicamadas, complementares, mas cada vez
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mais divergentes, trabalhadores, cidadaos e membros da comunidade sdo
produtores de sentido idealmente criativos e responsaveis. Somos, de fato,
designers de nossos futuros sociais (Cazden et al., 2021, p. 58).

A outra face da moeda das praticas pedagoégicas multiletradas é
aquela que estd dividida em quatro componentes — os trés elementos,
anteriormente citados, encontram-se em cada uma delas. Esses com-
ponentes foram designados pelo GNL, como: i) pratica situada; ii) ins-
trucao aberta; iii) enquadramento critico; e iv) pratica transformada. O
primeiro refere-se aos individuos que devem ser encontrados no espago
escolar, como especialistas e estudantes que possam desempenhar di-
versas atividades e posicionamentos, de acordo com o contexto cultural
local, motivando, dessa maneira, o ensino e a aprendizagem. O segun-
do, relaciona-se com praticas pedagégicas que consideram os estudantes
protagonistas do aprendizado e do conhecimento. Essa ideia vai contra
o conceito de transmissao de conhecimentos, pois os estudantes sio in-
centivados a regerem o seu proprio caminho para o aprendizado e com-
partilhamento de saberes individuais e contextualizados.

O terceiro remete a insercao dos contextos culturais, sociais e his-
toricos dos alunos, associando-os aos outros componentes anteriormen-
te citados. O professor exerce um importante trabalho nessa trajetoria,
porque deve incentivar os alunos a transformarem e a criticarem de
maneira construtiva suas perspectivas sobre as habilidades e conceitos
que ja dominam. O quarto é chamado pelos pesquisadores do GNL de
“prética transformada”, ou “re-préatica” (Cazden et al., 2021, p. 56). Nes-
sa parte da pratica pedagodgica, os professores e os estudantes tentam
recriar os designs que conheceram, para que sejam capazes de realizar
novas compreensdes da lingua de maneira individualizada.

Bases e procedimentos metodoldgicos do nosso estudo

Esta pesquisa qualitativa, de carater exploratério, explicativo e
aplicado, foi realizada em colaboragdo com trés universidades publicas
de Minas Gerais: Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Universi-
dade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e Universidade Federal de La-
vras (UFLA). O estudo foi dividido em quatro fases: exploratéria, expli-
cativa, metodolégica e aplicada, totalizando 36 meses de duragao.

Na fase exploratéria, buscamos conhecer as realidades socioecondmi-
cas e culturais das escolas envolvidas, com base em avaliacoes do INEP e
questiondarios aplicados aos diretores. Na fase explicativa, realizamos um
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mapeamento qualitativo das praticas de ensino e aprendizagem de lin-
guas, com foco em duas escolas de cada uma das cidades onde as univer-
sidades estao localizadas. Na fase metodoldgica, realizamos reunides e o
didlogo entre pesquisadores, professores e bolsistas de iniciacao cientifica
foi imprescindivel para discutirmos as praticas pedagégicas e desenvol-
ver estratégias de intervencdo. E, para a ultima fase, a aplicada, que esta
em desenvolvimento e implementacao, levaremos, para a sala de aula, al-
gumas das estratégias desenvolvidas, para promover os multiletramentos
nas aulas de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.

Analise dos dados

Coordenado pela UFOP e realizado de modo multicéntrico, com a
colaboracao da UEMG e da UFLA, a pesquisa é realizada em trés regides
de Minas Gerais, onde estdo situadas as trés instituicdes envolvidas: em
Ouro Preto e Mariana; em Passos; e em Lavras. A pesquisa foi organi-
zada para ser desenvolvida ao longo de 36 meses, com acgoes progres-
sivas que demandam diferentes estratégias metodolégicas, organizadas
em quatro fases, para alcancar o objetivo geral, qual seja: propor acoes
diagndsticas e de intervencao pedagogicas que possam viabilizar a res-
significacdo de praticas educativas relacionadas aos multiletramentos
no Ensino Fundamental II de escolas de Educacao Basica de Minas Ge-
rais, no contexto pés-pandémico.

Nessa direcdo e em adequacao as finalidades especificas de cada
etapa, até o momento, ja passamos pelas fases exploratoria, explicati-
va e metodolédgica. Atualmente, a pesquisa encontra-se na fase aplicada.
Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da UFOP,
sob o nimero CAAE 67646623.0.1001.5150 — parecer 6.067.634°.

A 12 fase, baseada em pesquisa exploratéria, durou 6 meses e con-
sistiu em conhecer o desempenho das escolas estaduais envolvidas na
pesquisa, com base em avaliacoes em larga escala do Inep, por meio de
pesquisa documental, assim como suas realidades socioeconOmicas e
culturais, por meio da aplicacao de um questiondrio aos diretores das
escolas estaduais dos municipios envolvidos.

Com base nessas informacoes, foram produzidos relatérios com abor-
dagem qualiquantitativa sobre a realidade das escolas participantes da
pesquisa. Foram selecionadas duas escolas em cada uma das quatro cida-

3 Disponivel em: bit.ly/43fw5uu. Acesso em: 12 out. 2024.
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des onde se encontram as universidades envolvidas no projeto. Assim, na
fase inicial, foram selecionadas oito escolas estaduais e seus respectivos
diretores, conforme autoriza¢des disponiveis nos arquivos da pesquisa.

Na 22 fase, baseada em pesquisa explicativa, com duragao de 6 me-
ses, fizemos um mapeamento qualitativo das praticas de ensino (profes-
sor) e de aprendizagem (aluno) de linguagem realizadas nas escolas par-
ticipantes, considerando a participacao de, no minimo, dois professores
em cada uma das oito escolas selecionadas.

A 32 fase, baseada em pesquisa metodolégica, também foi efetuada ao
longo de 6 meses. Nessa fase promovemos momentos de didlogo entre os
pesquisadores e os professores de linguas das escolas participantes, consi-
derando os mesmos professores participantes na fase anterior da pesquisa.

A 4? fase, baseada em pesquisa aplicada, tem a duracao de 18 me-
ses e esta sendo implementada.

Neste capitulo, interessa-nos apresentar os resultados da segunda
e da terceira fases da pesquisa, relativamente ao ensino de lingua por-
tuguesa e inglesa nas escolas de Mariana e Ouro Preto, regido onde os
autores deste capitulo atuam como pesquisadores (uma como professora
do Ensino Superior e subcoordenadora do projeto, a outra realizando pes-
quisa de mestrado), uma aluna de Iniciacao Cientifica da area de Lingua
Inglesa e um aluno de Iniciacdo Cientifica da drea de Lingua Portuguesa.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa exploratéria relativa aos
dados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb), além de
uma analise da infraestrutura das escolas participantes. Essa fase preli-
minar teve como objetivo estabelecer um panorama geral das condicoes
e do desempenho educacional das instituicoes envolvidas.

Em seguida, nossos alunos de Iniciacao Cientifica e a mestranda fo-
ram a campo para conhecer as realidades das escolas, observando de per-
to o ambiente escolar, os alunos, a direcao e a infraestrutura disponivel.
Essa fase de observacao durou seis meses, com visitas semanais as escolas.
Durante esse periodo, os bolsistas assistiram as aulas de linguas inglesa e
portuguesa e realizaram entrevistas com as professoras das disciplinas.

Para fins de analise, trazemos os relatérios e as entrevistas realizadas
com duas professoras das duas disciplinas de duas escolas investigadas.

Procedimento de andlise dos dados

A anadlise dos dados aqui intentada sera realizada a partir de uma
abordagem exploratéria, explicativa e metodoldgica, considerando a na-
tureza qualitativa e interpretativista da pesquisa. Para conduzir as ana-
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lises, utilizamos duas principais bases tedrico-metodolégicas, o paradig-
ma indiciario de Carlo Ginzburg (2007) e as categorias metadiscursivas
elaboradas por Ken Hyland (2004; 2005).

O paradigma indiciario, desenvolvido por Carlo Ginzburg, enfatiza
a importancia de pequenos indicios e detalhes aparentemente insignifi-
cantes para a construcao de interpretacoes mais amplas e significativas
(Ginzburg, 2007). Esse método se baseia na perspectiva de que pistas
sutis e fragmentadas podem revelar importantes e complexos aspectos
da realidade estudada. No contexto desta pesquisa, o paradigma indi-
cidrio nos permite interpretar as observacoes e entrevistas, buscando
indicios que revelem praticas pedagoégicas, desafios e estratégias adota-
das pelas professoras de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Ensino
Fundamental II de duas escolas publicas, sendo uma em Mariana e ou-
tra em Ouro Preto.

Quanto a analise do discurso, esta serd realizada por meio de ca-
tegorias metadiscursivas, conforme propostas por Hyland (2004; 2005)
que dizem respeito ao engajamento e posicionamento do falante ou es-
critor em relacao ao seu publico (Hyland, 2004). As categorias de enga-
jamento envolvem aspectos como perguntas retoricas, dire¢oes ao leitor
e inclusao, que ajudam a construir um relacionamento com os interlocu-
tores. Ja as categorias de posicionamento estao relacionadas a como os
falantes ou escritores expressam suas atitudes, opinioes e alinhamentos
ideolégicos. Ao aplicar essas categorias as entrevistas e relatérios, pode-
mos identificar como as professoras se posicionam em relacao aos desa-
fios e oportunidades do ensino de linguas e como engajam seus alunos
nas praticas pedagogicas.

Quanto aos procedimentos e expedientes de analise, os dados co-
letados nas entrevistas e relatérios foram inicialmente codificados para
identificar temas recorrentes e padroes emergentes. Essa etapa permitiu
uma organizacdo preliminar do material para uma subsequente andlise
mais detalhada.

Também aplicamos o paradigma indiciario de Ginzburg (2007) para
identificar pequenos indicios e pistas que pudessem revelar aspectos
mais profundos das praticas pedagdgicas e contextos escolares. Busca-
mos por detalhes aparentemente insignificantes que, quando analisados
em conjunto, nos ofereceram uma compreensao mais ampla das dinami-
cas educacionais.

A partir das andlises indiciaria e metadiscursiva, interpretaremos
os dados de forma a construir uma narrativa sobre as praticas pedagoé-
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gicas observadas. Buscamos sintetizar as informagoes de modo a ofe-
recer subsidios para a 4® etapa da pesquisa, relativamente a elaboragao
de propostas de intervencao para a promocao de multiletramentos no
ensino de linguas portuguesa e inglesa.

Nesta secao metodolégica, delineamos o contexto, os expedien-
tes, os instrumentos de coleta de dados e os referenciais tedricos para
a andlise da pesquisa. Na proxima secao, procederemos a andlise dos
dados coletados nas entrevistas e nos relatérios.

Anélise

Os relatoérios produzidos pelos bolsistas, sendo uma mestranda em
Letras e dois alunos de iniciagcdo cientifica, fornecem subsidios para a
compreensdo das realidades e as experiéncias de observacao nas duas es-
colas, atendendo aos principios éticos da pesquisa de nao identificacao dos
envolvidos, faremos mencao as escolas como sendo Escola A e Escola B.

A Escola A esta localizada em uma area central e movimentada da
cidade, cercada por varios estabelecimentos comerciais. Sua infraestru-
tura parece ser adequada para a realizacao das aulas, com salas de aula
espacosas, sala de informatica, biblioteca, quadra poliesportiva e canti-
na bem equipada. A escola parece estar em bom estado de conservagao
e demonstra preocupa¢ao em fornecer material didatico atualizado para
atender as necessidades dos alunos. Os professores sao descritos como
colaborativos e dispostos a ajudar uns aos outros. Quanto aos alunos,
provenientes de diversas partes da cidade, esses apresentam uma diver-
sidade de necessidades, incluindo alunos com necessidades educacionais
especificas, como Sindrome de Down, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e surdez.

Por outro lado, a Escola B enfrenta desafios diferentes. Como esta
localizada um pouco mais distante do centro da cidade, alguns de seus
alunos precisam de transporte publico para chegar a escola, enquanto
outros optam por fazer o trajeto caminhando. A infraestrutura da escola
parece ser mais precdria, com problemas como falta de dgua e ventilado-
res quebrados. Os professores também enfrentam dificuldades de comu-
nicacao interna, as vezes descobrindo mudancas nas atividades dos alu-
nos apenas na hora da aula. A heterogeneidade das turmas é evidente,
com alunos de diferentes idades e niveis de habilidade. Alguns alunos,
de acordo com os relatos, estdo atrasados em relacao a série esperada e
tém dificuldades significativas com interpretacao de texto e escrita.
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Ao analisar os relatorios a luz do paradigma indiciario, podemos des-
tacar alguns trechos que evidenciam as condicoes de trabalho dos profes-
sores e as necessidades dos alunos. Por exemplo, na Escola A, “a presenca
de alunos com deficiéncias especiais” é mencionada, indicando a inclu-
sa0 como uma preocupacao importante da escola. Na Escola B, “a falta de
recursos e infraestrutura” afeta diretamente o ambiente de aprendizado,
como evidenciado pela “falta d’agua e pelos ventiladores quebrados”.

Em termos de categorias metadiscursivas, podemos observar a for-
ma como os professores interagem com os alunos e como adaptam suas
praticas pedagogicas as necessidades especificas de cada turma. Na Es-
cola A, por exemplo, a professora demonstra sensibilidade em relacao
as necessidades dos alunos com necessidades especificas, enquanto, na
Escola B, a professora busca envolver os alunos, adaptando o contetido
as suas experiéncias de vida. Esses exemplos destacam a importancia do
didlogo entre teoria e pratica na educacdo e mostram como os professo-
res tém respondido as demandas especificas de seus contextos escolares.

Para melhor explicitacao, passaremos a discussdo considerando al-
guns trechos dos relatérios produzidos pelos bolsistas e dos questiona-
rios aplicados aos professores. Apds a analise, os dados foram organiza-
dos nos seguintes eixos tematicos, conforme defendido por Sol (2014):

Impressoes das escolas;

Impressoes dos alunos;

Impressoes dos professores;

Multiletramentos.

Impressées da Escola A

Quanto a infraestrutura, todo o corpo discente e docente da escola esta
disposto em 12 salas de aula e 1 sala para os professores. Além disso, a
escola é composta por uma sala de informatica, uma biblioteca, quadra
poliesportiva, sala de video, laboratdrio e uma cantina que atendem mui-
to bem por serem espacosas e bem equipadas.

Pode-se observar que uma boa infraestrutura da escola reflete um
ambiente favoravel para o aprendizado, conforme o paradigma indicia-
rio. As diversas instalacoes indicam um investimento significativo em
recursos educacionais, que podem influenciar positivamente o enga-
jamento dos alunos e a eficicia do ensino. A presenca de espacos de-
dicados, como sala de informdtica e quadra poliesportiva, sugere uma
abordagem holistica da educacao, promovendo tanto o desenvolvimento
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académico quanto o fisico e social. O autor do relatério demonstra seu
posicionamento discursivo, ao utilizar: “que atendem muito bem por se-
rem espacosos e bem equipados”, o que denota a opiniao e uma atitude
positiva do autor.

Impressées dos professores — Escola A

Os professores conversam muito na sala dos professores e sempre estdo
dispostos a ajudar uns aos outros.

Esse trecho destaca a coesao entre os professores, um fator importan-
te para a construcao de uma comunidade de pratica. De acordo com as ca-
tegorias metadiscursivas de Hyland, essa disposicao para colaborar reflete
um alto nivel de engajamento e uma postura de apoio mutuo. A colabora-
cao entre professores pode levar a uma troca de estratégias pedagogicas e a
um ambiente de aprendizagem mais integrado e eficaz. O posicionamento
do autor pode ser observado na opinido: “sempre estdo dispostos a ajudar
uns aos outros”. Esta expressao também direciona o leitor, demonstrando o
engajamento do autor do relatério em relacao ao que diz.

Impressées dos alunos — Escola A

Até onde observei, a incidéncia desses alunos se encontram no 8° ano,
onde hid uma aluna com sindrome de Down, dois alunos autistas e uma
aluna surda.

A inclusao de alunos com necessidades especificas indica uma ten-
tativa de equiparar oportunidades educacionais, o que estd alinhado
com principios de equidade e inclusao. No entanto, a presenca de obsta-
culos menciona desafios persistentes, sugerindo a necessidade de estra-
tégias mais eficazes e recursos adicionais. Analisando pelo paradigma
indiciario, esses detalhes indicam a complexidade e a diversidade das
necessidades educacionais na escola. A expressao “até onde observei”
direciona o leitor para a compreensao de tratar-se de uma opiniao. Esta
diretiva pode ser relacionada ao engajamento do autor pesquisador.

Impressées da Escola B

Os alunos chegam a escola a pé ou utilizando transporte publico, pois ha
dificuldade de estacionamento nas proximidades da escola.

O trecho evidencia as condi¢coes de acesso a escola, contrastando
com a situacao da Escola A. A necessidade de utilizar transporte publi-
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co ou caminhar pode impactar a pontualidade dos alunos e, por conse-
quéncia, seu desempenho académico. Isso ressalta a importancia de se
considerar, ndo apenas as instalacoes fisicas da escola, mas, também,
sua localizacao e acessibilidade, ao avaliar o ambiente educacional. Ao
esclarecer “ha dificuldade de estacionamento nas proximidades da esco-
la”, o autor utiliza uma categoria de engajamento para auxiliar o leitor a
compreender o que foi relatado.

Impressées dos alunos — Escola B

Além disso, algumas turmas sao heterogéneas, com alunos de diferentes
idades e niveis de habilidade, o que torna o processo de ensino e aprendi-
zagem desafiador.

A heterogeneidade das turmas na Escola B apresenta um desafio
adicional aos professores, demandando uma abordagem mais diferencia-
da e adaptativa. Essa diversidade de habilidades e idades pode dificul-
tar a implementacao de estratégias pedagodgicas e requer uma aten¢ao
individualizada aos alunos. Isso destaca a importancia de flexibilidade
e personalizacdo no processo de ensino. “Além disso,” e “o que torna
0 processo” sdo recursos metadiscursivos utilizados pelo autor para de-
monstrar o seu engajamento discursivo e direcionar o leitor, auxiliando,
assim, na construcao do relacionamento com os interlocutores.

Impressées dos professores — Escola B

Os professores, por vezes, enfrentam dificuldades na comunicagao interna
e organizacao das atividades, o que pode resultar em informacdes desen-
contradas e mudancas de dltima hora.

Essa observacao ressalta desafios estruturais e organizacionais en-
frentados pelos professores da Escola B. A falta de comunicacao interna
pode prejudicar a eficiéncia e coesao do corpo docente, afetando indire-
tamente a qualidade do ensino. Isso destaca a importancia de uma gestao
escolar eficaz e comunicacao transparente para criar um ambiente propi-
cio ao aprendizado. “O que pode resultar” demonstra o cuidado do autor
pesquisador ao emitir a sua opinido, o que expressa o seu posicionamento.

Considerando os objetivos de nossa pesquisa de propor acoes diag-
noésticas e de intervencao pedagdgicas para ressignificar praticas educa-
tivas relacionadas aos multiletramentos em escolas de Educagao Bésica
de Minas Gerais, no contexto pds-pandémico, os dados fornecidos sobre
as duas escolas oferecem importantes pistas.
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Ambas as escolas apresentam pontos fortes e desafios distintos em
relacdo a infraestrutura, dindmica do corpo docente e diversidade dos
alunos. Na Escola A, a infraestrutura e o ambiente favoravel ao aprendi-
zado sugerem um potencial significativo para implementar praticas edu-
cativas que envolvam multiletramentos e letramentos criticos. A coesao
entre os professores também é um aspecto positivo que pode facilitar a
colaboracao e troca de estratégias pedagogicas inovadoras.

Por outro lado, a inclusao de alunos com necessidades especificas
na Escola A destaca a importancia de se desenvolver praticas pedagé-
gicas inclusivas e sensiveis as necessidades individuais dos alunos, es-
pecialmente nas aulas de linguas. Estratégias de ensino adaptadas e
recursos adicionais podem ser necessdrios para garantir uma educacao
equitativa e de qualidade para todos os alunos.

Na Escola B, a heterogeneidade das turmas e as dificuldades de co-
municacdo interna representam desafios especificos que exigem abor-
dagens pedagodgicas mais flexiveis e adaptativas. A necessidade de res-
significar praticas educativas para atender as necessidades variadas dos
alunos em um ambiente com recursos limitados é evidente.

Para promover a ressignificacao de praticas educativas relaciona-
das aos multiletramentos em ambas as escolas, algumas acoes podem
ser consideradas como: i) o desenvolvimento de estratégias de ensino
diferenciadas e personalizadas, que incorporem mdltiplas linguagens e
midias, de acordo com o contexto social, histdrico e cultural das escolas
participantes; ii) a necessidade de formacgao continuada dos professores,
em praticas pedagégicas inclusivas, multiletramentos e letramentos cri-
ticos, visando atender as necessidades variadas dos alunos e promover
uma educacao equitativa; iii) o estabelecimento de parcerias com ins-
tituicoes locais e recursos da comunidade para enriquecer o ambiente
educacional e oferecer oportunidades de aprendizado pratico e expe-
riencial; e iv) a implementacao de programas de apoio e recursos adi-
cionais para alunos com necessidades especificas, que possam garantir a
sua plena participacao e o acesso ao curriculo.

Essas acOes relativas aos desafios especificos identificados nas es-
colas das duas cidades participantes estao alinhadas com os objetivos de
nossa pesquisa de promover praticas educativas inovadoras e inclusivas
que valorizem os multiletramentos e os letramentos criticos.

Acreditamos que, ao refletir sobre os processos e resultados alcan-
cados até o momento, serd possivel uma construcao dialdgica com as
professoras sobre possibilidades pedagdgicas de ensino de linguas que
levem em consideracao os contextos locais de cada escola.
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Multiletramentos — Escola A

A entrevista realizada com a professora da escola A apresenta al-
guns aspectos que contribuem para a criagao e implementacao de estra-
tégias pedagogicas na perspectiva dos multiletramentos.

Professora: “Eu acredito que os multiletramentos sao essenciais no ensino de
lingua inglesa hoje em dia. Nao podemos mais limitar nossa abordagem ape-
nas ao ensino da gramatica e do vocabuldrio. Os alunos estao imersos em um
mundo digital e multimodal, e precisamos acompanhar essa realidade”.

Neste trecho, a professora expressa sua opinido de forma assertiva,
evidenciando seu posicionamento favordvel aos multiletramentos e sua
compreensao da importancia de adaptar as praticas de ensino as deman-
das contemporaneas dos alunos. Por meio das pistas discursivo-textuais,
é possivel evidenciar um posicionamento autoral que favorece ao trabalho
com os letramentos criticos. “Nao podemos mais limitar nossa” reflete o
engajamento da professora, ao envolver o leitor em seu discurso e, assim,
ela constréi um relacionamento dialogado com os interlocutores.

Professora: “Conforme apontado por Cope e Kalantzis (2000), os multile-
tramentos reconhecem a diversidade de praticas de letramento presentes
na sociedade atual, incluindo nao apenas a linguagem escrita, mas tam-
bém imagens, sons e gestos.”

Aqui, a professora faz referéncia a autores (Cope e Kalantzis), para
embasar sua argumentacao sobre os multiletramentos, categoria me-
tadiscursiva que demonstra tanto o engajamento quanto o posiciona-
mento da autora. Essa intertextualidade demonstra sua busca por fun-
damentacao tedrica e sua familiaridade com as principais abordagens
pedagogicas relacionadas ao tema. A professora demonstra que esta
familiarizada com as perspectivas e as pesquisas académicas. Podemos
inferir que a professora continua em contato com a universidade, o que
facilita o didlogo entre universidade e escola.

Professora: “Tenho refletido bastante sobre como posso integrar os multi-
letramentos em minhas aulas de lingua inglesa. Recentemente, comecei a
utilizar videos e recursos online para estimular a producao oral e escrita
dos alunos, e tenho percebido resultados muito positivos.”

A professora demonstra uma atitude reflexiva, ao discutir suas pra-
ticas pedagogicas, reconhecendo a necessidade de adaptacao e inovagao
para atender as demandas dos alunos. Ela relata uma experiéncia recen-
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te de integracao de recursos multimodais em suas aulas, evidenciando
sua disposicao para experimentar novas abordagens e avaliar sua efi-
cacia. “Tenho percebido resultados positivos” demonstra, por meio do
alinhamento ideolégico da professora, o seu posicionamento quanto ao
uso de textos multissemidticos em suas aulas.

Engajamento com a Pesquisa

Professora: “Acredito que minha participacdo nesta pesquisa pode contri-
buir para um maior entendimento sobre como os multiletramentos podem
ser incorporados ao ensino de lingua inglesa. Estou disposta a comparti-
lhar minhas experiéncias e aprender com os resultados deste estudo.”

Aqui, a professora expressa seu engajamento com a pesquisa aca-
démica e sua disposi¢do para contribuir com o avango do conhecimento
na area. Ela se mostra aberta a compartilhar suas experiéncias e a refle-
tir sobre os resultados do estudo, evidenciando uma postura colaborati-
va e proativa em relacao a sua pratica docente.

Esses trechos da entrevista destacam a postura reflexiva, critica
e engajada da professora em relacdo ao ensino de lingua inglesa sob a
perspectiva dos multiletramentos. Suas reflexdes e experiéncias ofere-
cem valiosas contribuicoes para a compreensao de como os multiletra-
mentos podem ser integrados de forma eficaz no contexto educacional,
promovendo uma abordagem mais inclusiva, diversificada e participati-
va do ensino e da aprendizagem da lingua inglesa.

Multiletramentos — Escola B

A professora de lingua portuguesa da escola B comeca sua fala apon-
tando para os diferentes meios que passaram a permear sua pratica apos a
pandemia, como é o caso do uso do celular em sala de aula e do ChatGPT.

Professora: “Se vocé fala algumas coisas 14, eles tiveram com o celular na
mao, eles pesquisam 14 e olham. A relacdo deles mudou nesse sentido. E
muito interessante. Eles tém para as coisas de fora, mas para aprendiza-
gem é muito interessante que eles ainda tém muita dificuldade. [...] Até
més passado o PIBID tava 1a na escola. Uma das udltimas aulas foi apre-
sentar ferramentas de pesquisa que eles podem usar. Eles tém muita difi-
culdade, s6 que assim, por exemplo, o GPT eles ja descobriram.”

No entanto, a professora demonstra sua preocupacdo em relacdo a
esse uso, que deve ser feito de forma cuidadosa, com uma postura criti-
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ca, para evitar uma mera repeticao e copia, sem haver nenhum avango
no desenvolvimento da capacidade de pensar e relacionar dos alunos.

Professora: “O GPT eles ja descobriram ji. Mas estdo aprendendo com ele
ou s6 copiando? Copiando. Né? Nao demonstra aprendizado ndo. Ninguém
tem o interesse de verificar a veracidade das informacdes, essas coisas.
Nao para aprender. Pouquissimo.”

Ao longo de toda a entrevista, a professora da escola B demons-
tra seu engajamento em relacao a formacao de alunos preparados para
a vida e ndo apenas com a matéria em sala de aula, como pode ser visto
na sua preocupagdo em nao passar uma ideologia, mas em fazer com
que eles sejam capazes de enxergar aspectos diferentes de uma mesma
realidade: “Eu converso muito com eles. Nao é s aula expositiva, os
trabalhos. Eu busco sempre trazer outras perspectivas, para que a aula
nao seja cansativa, ja que eles ja sao muito doutrinados”.

A professora acredita que, por trabalhar com a lingua portuguesa,
ela consegue utilizar mais os multiletramentos que as outras discipli-
nas. Ela cita varias ferramentas tecnolédgicas associadas a internet, que
servem de suporte para suas praticas em sala de aula, como o ja citado
ChatGPT, mas, também, o Instagram e filmes. Ela aponta, no entanto,
ferramentas mais tradicionais, como o diciondrio, a confeccao de carta-
zes e posteres e o livro didatico, que também fazem parte das atividades
desenvolvidas com os estudantes. H4 de se destacar a sua preocupacao
com o desenvolvimento académico e cidadao dos alunos.

As anadlises indicaram que, embora os documentos oficiais reco-
mendem a pedagogia dos multiletramentos, a sua implementacao en-
frenta desafios devido as condicoes de trabalho docente fragilizadas
pela pandemia. No entanto, a colaboracao entre universidade e escola
mostrou-se promissora, para superar essas dificuldades e construir pra-
ticas pedagogicas inovadoras.

Consideracoes finais

Acreditamos que, para compreendermos os multiletramentos, é
essencial analisar a evolucao dos conceitos de alfabetizacao e letramen-
to. Sobre a nocao de letramento, que engloba o uso da linguagem em
contextos sociais diversos, sdo importantes os estudos de Rojo (2021,
2015) e Kleiman (2007, 2008), que enfatizam a centralidade das multis-
semioses e o hibridismo cultural nas praticas de linguagem. Destacando
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a importancia da autonomia docente e da intencionalidade pedagégica
reflexiva e, finalmente, os multiletramentos propostos pelo Grupo Nova
Londres (1996), as autoras citadas ampliam essa perspectiva, ao incor-
porar as multiplas linguagens e midias emergentes, além das diversas
culturas presentes nas salas de aula contemporaneas. Por isso, elas pro-
poem que os alunos sejam vistos como designers de seus proprios futu-
ros sociais, capazes de ressignificar as informacoes linguisticas apresen-
tadas no contexto educacional.

Os dados, coletados por meio de entrevistas e observacoes, fo-
ram analisados com base no paradigma indicidrio de Carlo Ginzburg e
nas categorias metadiscursivas de Ken Hyland. O paradigma indicidrio
permitiu identificar pistas sutis nas praticas pedagbgicas, enquanto as
categorias de engajamento e posicionamento ajudaram a compreender
como os professores se engajam e procuram engajar seus alunos e se
posicionam em relacao aos desafios educacionais.

A pesquisa revelou a importancia da ressignificacao das praticas
pedagogicas no contexto pds-pandémico, destacando a necessidade de
promover os multiletramentos nas escolas de Educacao Bésica. A cola-
boragao entre universidade e escola é fundamental para o desenvolvi-
mento de estratégias eficazes e adaptadas as realidades locais. Espera-
mos que os resultados desta pesquisa contribuam para a formagao con-
tinuada dos professores, melhorem o desempenho dos alunos e promo-
vam uma educagao mais igualitdria e eficaz.
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Projeto Ressignificacao de
Praticas Pedagodgicas
Discussoes no contexto de Lavras, MG

Ana Isabella Borges Cardoso
Jaciluz Dias Fonseca
Helena Maria Ferreira

Introducao

Entre os reflexos da pandemia de covid-19, que o mundo viveu entre
2019 e 2023, estao os ligados a educagao. O isolamento social imposto a
sociedade exigiu que os alunos da educacao bdasica passassem a ter au-
las on-line. E, apesar de os documentos oficiais que regulam o curriculo
escolar (Brasil, 2018) recomendarem a Pedagogia dos Multiletramentos
(Rojo; Moura, 2012), o que implica o uso das tecnologias digitais no tra-
balho didatico com textos compostos por multiplas linguagens, obser-
vou-se que, na pratica, os processos de ensino e aprendizagem ficaram
prejudicados.

Esse contexto levou um grupo de pesquisadores, do qual fazemos
parte, a se questionarem: “Quais praticas pedagdgicas podem ser con-
cebidas/desenvolvidas para o aperfeicoamento dos multiletramentos no
contexto pés-pandémico em escolas de Educagdo Basica de Minas Ge-
rais?” (Projeto Lalin-Fapemig, 2023). Essa pergunta motivou a organiza-
cao do projeto de pesquisa intitulado Ressignificacdo de prdticas pedago-
gicas: o desenvolvimento dos multiletramentos no contexto pos-pandémico
em escolas de Educagdo Bdsica de Minas Gerais, com apoio da Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (Fapemig), que esta
sendo realizado desde o final de 2022.
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Considerando como fatores sociais e educacionais interferiram no
andamento do trabalho docente nesse periodo e os desafios impostos
a relacao entre professor e aluno, o projeto tem como objetivo princi-
pal: propor acdes diagnoésticas e de intervencao pedagdgicas que pos-
sam viabilizar a ressignificacao de praticas educativas relacionadas aos
multiletramentos em escolas de Educacdo Basica de Minas Gerais, no
contexto pés-pandémico.

Para isso, a pesquisa realizou uma andlise do contexto pedagogi-
co de escolas estaduais de quatro cidades do estado de Minas Gerais, de
modo a embasar a proposta de métodos e atividades que possam contri-
buir para o trabalho com os multiletramentos na escola. Espera-se, dessa
forma, poder oferecer caminhos para que os estudantes consigam, tam-
bém, recuperar as defasagens de ensino ocorridas durante a pandemia.

O projeto é coordenado pela Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP) e realizado de modo multicéntrico, com a colaboracao da Uni-
versidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e da Universidade Federal
de Lavras (UFLA). Por isso, a pesquisa acontece nas quatro cidades onde
estao situadas essas instituicoes: Ouro Preto, Mariana, Passos e Lavras.
Com duracao prevista de 36 meses, a proposta inicial da pesquisa foi
respaldada na garantia do direito fundamental a educacao, previsto na
Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205: “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pes-
soa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (Brasil, 1988).

Tendo em vista esse contexto geral, nosso objetivo, neste capitu-
lo, é o de apresentar o diagnostico realizado com as escolas partici-
pantes da cidade de Lavras (MG), no que se refere ao trabalho com
multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, organi-
zamos este texto da seguinte maneira: apOs esta introducao, discor-
remos, inicialmente, sobre o referencial teérico que respalda o Projeto
Ressignificacao, o qual é apresentado na secao seguinte. Logo apés, na
terceira parte do capitulo, tratamos sobre as metodologias utilizadas,
tanto no projeto como um todo, quanto para a analise do corpus desta
pesquisa. A quarta secao reune informacgoes sobre as escolas partici-
pantes em Lavras, cujos dados sao analisados na quinta parte deste
texto. E, encerrando o capitulo, apresentamos nossas consideracoes,
com apontamentos para os caminhos que pretendemos seguir até a fi-
nalizacao do projeto.
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O trabalho com os multiletramentos na escola precisa ser realizado
por meio da reflexao critica e de praticas de ensino e aprendizagem de
linguas que permitam a participacao ativa, tanto de professores quan-
to de alunos. Para tratar dessa tematica, a equipe do projeto se apoiou
em pesquisas que tém sido desenvolvidas, ao longo das ultimas décadas,
sobre letramentos e multiletramentos, bem como sobre os usos da lin-
guagem em contextos digitais, por pesquisadores como Bill Cope e Mary
Kalantzis (2009); Roxane Rojo (2012, 2015), entre outros autores.

As referidas pesquisas na drea da Linguistica Aplicada apontam para
necessidades do contexto escolar em busca de mudancas nas propostas
teodrico-metodoldgicas, em relacao as praticas de ensino e formacao de
professores, pressupostos que motivaram o projeto na busca por construir
um didlogo entre as escolas de educacao bdsica e a universidade.

Conforme explica Roxane Rojo (2015), no que se refere ao trabalho
com os multiletramentos na escola, existem diferentes propostas possiveis
para a formacao de professores de linguas, e uma delas se pauta no tra-
balho com os géneros textuais/discursivos e na necessidade de se pensar
na lingua no ambito da hipermodernidade. Isso porque, como os géneros
sao utilizados para dar suporte as praticas sociais, as quais, atualmente,
sdo cada vez mais permeadas pela multimodalidade, é preciso considerar
as multiplas linguagens que constituem os textos, na atualidade.

Na internet, nds nos deparamos com uma diversidade de géneros
textuais, como memes, comentarios, enquetes, antincios, tutoriais, men-
sagens diretas (DM ou comunicacao privada entre os usudrios), entre
outros. Todos esses géneros estao circulando em um Unico lugar, um
seguido do outro, de forma aleatéria, e as pessoas letradas interagem
com esses textos por meio de curtidas, publica¢oes, comentarios e com-
partilhamentos. No entanto, nem todas conseguem realizar uma leitura
critica daquilo que curtem e compartilham. Essa falta de senso critico
em relacdo ao que circula nas redes sociais, muitas vezes, € o que per-
mite a disseminacao das fake news.

Nesse sentido, como explicado por Lemke (2010, p. 472), “podemos
mudar o assunto para adequa-lo ao nosso juizo de relevancia para nossos
proprios interesses e planos [...]”. Sendo assim, qualquer pessoa pode alterar
o sentido do que esta circulando socialmente, principalmente na Internet,
e propagar falsas noticias, porque, além da falta de letramento por parte
dos leitores, muitas vezes, nao ha interesse na verificacao de informacoes.
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Esse frequente processo de interacao nas redes digitais permite que
haja muita colaboracdo entre os usudrios, na producao e no consumo de
contedidos os mais diversos. Com tantos possiveis modos de colaboragao
e criacdo, muitas vezes, os internautas deixam de se interessar pelo co-
mum e procuram inovacao, pois ha sempre uma novidade sendo cons-
truida no mundo digital.

Com essa constante inovacao e mudanga digital, o cenario, no cam-
po da educacdo, pode ser um tanto desafiador para os professores. Por
isso, integrar as ferramentas digitais nas praticas pedagogicas pode tra-
zer contribuicoes para a aprendizagem. Dessa forma, os educadores po-
dem ensinar aos alunos como criar e/ou compartilhar contetidos de forma
ética e responsavel ja que, como explica Lemke (2010, p. 468): “precisa-
mos pensar um pouco em como as novas tecnologias da informacao po-
dem transformar nossos habitos institucionais de ensinar e aprender”.

Considerando o contexto digital, é relevante apresentar o conceito
de multiletramentos. Esse termo foi proposto em 1994, pelo New Lon-
don Group (Grupo Nova Londres — GNL), constituido por véarios estu-
diosos que, juntos, elaboraram uma proposta pedagdgica em busca de
tentar responder as mudancas do mundo contemporaneo, o que deu ori-
gem a Pedagogia dos Multiletramentos.

Tal perspectiva tem como proposta oferecer um modo de transfor-
mar os habitos escolares de ensinar, aprender, comunicar e pesquisar.
Isso inclui atividades que requerem leitura critica, andlise e producao de
textos multissemidticos (textos formados por varias linguagens, como a
verbal, a imagética, a sonora, a gestual, entre outras), os quais estao
cada vez mais presentes no nosso cotidiano. Assim, devido a dissemi-
nacdo das tecnologias digitais, hd uma necessidade de incluir, nas salas
de aula, textos que circulam em um mundo globalizado e que sao mais
préximos das vivéncias dos estudantes.

Essa mudanca de paradigma permite aos estudantes conhecerem a
diversidade cultural e linguistica que caracteriza a contemporaneidade.
E o GNL ja se preocupava com a questdo do nao tratamento dessas de-
mandas no contexto escolar, as quais sdo cada vez maiores, consideran-
do a grande quantidade de dispositivos digitais de comunicacao e infor-
macao existentes em nossa realidade, o que ficou ainda mais evidencia-
do pelo recente avanco no uso da Inteligéncia Artificial.

Pensando no contexto escolar moderno, a discussao abarca a uti-
lizacao de tecnologias digitais, que permitem a criacao e circulagao de
novos textos e novas linguagens, na chamada hipermodernidade. Com
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as tecnologias digitais, surgem também novas formas de ser, de se com-
portar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. E,
como explica Rojo (2015), os multiletramentos nos trazem oportunida-
des para ressignificar os caminhos de ensino-aprendizagem, principal-
mente em tempos pos-pandémicos, em que os estudantes se mostraram
participativos nas relacoes sociais on-line, em que eles sao consumido-
res e/ou criadores de contetdo.

No entanto, eles buscam novidades, de forma rapida e constante-
mente, fazendo com que nao haja espago para o foco e a reflexao, pois
a grande quantidade de informacao e a pouca criticidade podem gerar
compreensoes superficiais. Esse aspecto, muitas vezes, influencia nega-
tivamente os estudantes, dentro do contexto escolar, pois a quantidade
de informacao é continua e abundante, mas a compreensao e a partici-
pacao critica sao bem limitadas.

Além do GNL, também Lemke (2010) ja se preocupava, na década
de 1990, com as possiveis dificuldades que seriam enfrentadas por causa
das midias. Segundo ele, novos textos passariam a requerer novos letra-
mentos, agora ndo mais “multi”, mas “hiper” (por causa dos hipertextos
e das hipermidias). E completa, explicando que “as drvores podem estar
agradecidas, mas pouco muda em relacdo a natureza da aprendizagem,
talvez apenas a motivacao crescente para alguns alunos gerada pela no-
vidade” (Lemke, 2010).

Como é possivel observar na escola, os estudantes ja possuem fami-
liaridade com as tecnologias da atualidade e, como estamos vivenciando
a era digital, o desafio se amplia, pois, ainda que haja tantos recursos e
novas formas de pesquisa, também ha restricdes e recursos insuficien-
tes para o uso dessas ferramentas na educacao bésica. Nesse contexto,
a Pedagogia dos Multiletramentos oferece uma maneira de transformar
os habitos escolares, no que se refere as praticas de ensinar e aprender,
bem como se comunicar e saber pesquisar.

Considerando os conceitos abordados, podemos retomar a pergunta
que motivou a proposta do Projeto Ressignificacao: “Quais praticas pe-
dagbgicas podem ser concebidas/desenvolvidas para o aperfeicoamento
dos multiletramentos no contexto pdés-pandémico em escolas de Educa-
cao Basica de Minas Gerais?”. Durante a realizacao da segunda fase do
projeto (vide descricao completa das fases na préxima se¢ao), quando as
pesquisadoras acompanharam a rotina das aulas de Lingua Portugue-
sa, foi observado, nas duas escolas da cidade de Lavras, quais as prati-
cas pedagobgicas foram realizadas e, também, o modo como os alunos se
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envolviam e participavam das atividades propostas. O que se observou,
conforme estd detalhado na secao de andlise de dados, foi que, mesmo
sendo turmas com alunos de diferentes idades, o desinteresse dos estu-
dantes com a disciplina se mostrou equivalente em todas as turmas.

Nas entrevistas, cujos trechos serao apresentados posteriormente,
as professoras relataram que, frequentemente, tentam integrar a reali-
dade dos alunos no cotidiano do aprendizado escolar, mas ainda é dificil
conseguir a atencao total deles. O desinteresse nao predomina em todos
os alunos, no entanto, mesmo que haja novidades no modo de ensinar, a
era digital interfere, e alguns estudantes optam por recorrer as respos-
tas rapidas, por meio de ferramentas de buscas no celular.

A fim de oferecer uma forma de responder a essa situacao, o Pro-
jeto Ressignificacao entende que os multiletramentos contribuem com
uma abordagem relevante para a educacdo contemporanea, ja que essa
pedagogia se adapta as novas demandas de uma sociedade ainda mais
globalizada e digitalmente conectada. Isso para que os estudantes nao
sejam apenas alfabetizados, mas plenamente letrados, em multiplas for-
mas de comunicacao e compreensao critica.

Assim, conforme explica Vergna (2020), com base na perspectiva
de Rojo (2012), a concepcao dos multiletramentos permite a formacao
de um usudrio funcional, com competéncia técnica para entender como
diferentes textos e variadas tecnologias funcionam. Dessa forma, ele
desenvolve criticidade, com a qual passa a ser capaz de transformar a
realidade. A autora resumiu esses principios no diagrama abaixo, que foi
adaptado de Cope e Kalantzis (2009).

Figura 1: Pratica na Pedagogia dos Multiletramentos

Usuario funcional Criador de sentidos

» Competéncia técnica » Entende como diferentes

» Conhecimento pratico tipos de texto e de
tecnologias operam

Analista critico Transformador
» Entende que tudo o que é » Usa o que foi aprendido
dito e estudado é fruto de de novos modos
selecdo prévia

Fonte: Vergna (2020)
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A Figura 1 refere-se as praticas pedagogicas que visam abordar a
diversidade cultural e linguistica, assim como as novas formas de comu-
nicacao surgidas com a tecnologia digital. Nesse sentido, a perspectiva
do GNL considera estar o conhecimento humano inserido em contex-
tos sociais, culturais e materiais, fazendo com que ele se desenvolva em
meio a processos de interacao. Essa 6tica levou o grupo a propor uma
perspectiva para a Pedagogia dos Multiletramentos baseada em uma
complexa integracao de quatro fatores: a) pratica situada; b) instrucao
aberta; c¢) enquadramento critico; e d) pratica transformada.

Essas orientacoes pedagdgicas foram formuladas em 1996 e nao
ocorrem, necessariamente, em uma sequéncia. Conforme explica Rojo
(2012), as prdticas situadas envolvem a imersdo do estudante na expe-
riéncia e a utilizacao de praticas que fazem parte do repertério cultural
dos alunos, o que inclui os géneros e designs relacionados a essa prati-
ca, a qual pode ser relacionada com outras praticas, de outros espacos
culturais. Ja a instrugdo aberta relaciona-se a moldagem, pelos alunos,
de uma metalinguagem explicita do design. O enquadramento critico re-
laciona os sentidos aos seus contextos e propositos sociais. E, por fim,
a prdtica transformada, que ocorre quando os estudantes transferem e
recriam designs de sentidos de um contexto para o outro.

Posteriormente, essas orientacoes foram reformuladas por Cope e
Kalantzis (2009), que passam a denomind-las de “processos de aprendi-
zagem”, conforme ilustrado na Figura 2:

Figura 2: Processos de aprendizagem

Orientacdes pedagégicas — formulacdo de 1996  Processos de conhecimento — reformulacio de

2006
Pratica situada Experienciando
.. 0 conhecido
.. 0 novo
Instrucio aberta Conceitualizando
... por nome
.. com teoria
Enquadramento critico Analisando

... funcionalmente
.. criticamente

Pratica transformada Aplicando
. apropriadamente
.. criativamente

Fonte: Cope e Kalantzis (2009) apud Vergna (2020)

Os processos de aprendizagem/de conhecimento propostos pelos au-
tores supramencionados denominam-se: a) experienciando (o0 conhecido e
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0 novo); b) conceitualizando (por nome e com teoria); ¢) analisando (fun-
cionalmente e criticamente); e d) aplicando (apropriadamente e criativa-
mente). Dessa forma, as prdticas situadas ressignificadas como experien-
ciando buscam apresentar ao aluno o contetido, para que ele reflita sobre
suas proprias experiéncias, a partir daquilo que ja é conhecido, podendo
relaciond-las ao novo, a novas informacoes e novos conhecimentos.

A instrugdo aberta revista como conceitualizando permite ao alu-
no entrelacar o conhecimento construido no dia a dia ao conhecimento
cientifico. Isso colabora para que o aluno realize uma analise consciente
das praticas vivenciadas que sao conhecidas de seu mundo. O enquadra-
mento critico, ressignificado como analisando, inclui o analisar funcio-
nalmente, que envolve examinar processos de causa e efeito, e o anali-
sar criticamente, voltado a avaliacdo das perspectivas das pessoas, isto
é, a interpretacao dos contextos e das culturas sociais.

E, por fim, a prdtica transformada, ressignificada como aplicando, sub-
divide-se em: aplicar apropriadamente, que acontece quando o aluno usa
o conhecimento em seu cotidiano, e aplicar criativamente, que acontece
quando, por meio dos alunos, ocorre uma intervencao criativa, ou seja,
uma producao, a partir daquilo que ele ja base, em uma nova perspectiva.

No que se refere a essa proposta, concordamos com Rojo (2012),
quando ela defende que tal abordagem “é de grande interesse imediato
e condiz com os principios de pluralidade cultural e de diversidade de
linguagens envolvidos no conceito de multiletramentos”. Isso se aplica
ao Projeto Ressignificacao, ja que a ultima fase envolverd o desenvol-
vimento de materiais didaticos, que serdo elaborados a partir do que ja
conhecemos sobre o perfil das turmas participantes e vivenciamos em
sala de aula, nos momentos de observacao.

Com base nos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos, a
producao estard voltada para a realidade dos alunos, o que implica o
uso de tecnologias digitais, para se alcangar o objetivo de oferecer no-
vas perspectivas para as praticas docentes, bem como otimizar os re-
cursos disponiveis no ensino, nas escolas estaduais de Minas Gerais.
Apresentaremos o perfil dessas escolas ap6s a descricao do projeto e da
metodologia, que compdem as préximas secaes.

O Projeto Ressignificacao

O projeto “Ressignificacao de praticas pedagogicas: o desenvolvi-
mento dos multiletramentos no contexto pds-pandémico em escolas de
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Educacao Basica de Minas Gerais” (Projeto Lalin-Fapemig, 2023) tem
como objetivo principal propor acoes diagndsticas e de intervencao pe-
dagogicas que possam viabilizar a ressignificacdo de praticas educati-
vas relacionadas aos multiletramentos em escolas de Educacao Bdsica de
Minas Gerais, no contexto p6s-pandémico. As atividades comecaram em
outubro de 2022 e acontecerdo até setembro de 2025, em quatro cidades
mineiras: Ouro Preto e Mariana, Passos e Lavras, cidades onde estao as
instituicoes comprometidas com o projeto.

Coordenado pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), o
projeto é multicéntrico, pois conta com a participacao, também, da Uni-
versidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e da Universidade Federal
de Lavras (UFLA). A equipe do projeto é composta por 11 pesquisadores,
que atuam como professores da Educacao Bésica e do Ensino Superior,
por quatro bolsistas, que sao graduandos em Letras nas Universidades
envolvidas, e por graduandos e mestrandos voluntarios. Participam do
projeto, ainda, professores de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa de
duas escolas, em cada uma das cidades em que ocorre a pesquisa.

O foco dos pesquisadores é contribuir para a formacao continuada
de professores de linguas que estao incluidos no projeto, bem como para
o aprimoramento do desempenho dos alunos das escolas selecionadas
na apropriacao dos (multi)letramentos. Dessa forma, esperamos, ainda,
colaborar para desenvolver diferentes estratégias de aproximacao entre
universidade e escola e, por conseguinte, para a melhoria da qualidade
dos resultados das escolas participantes em avaliacoes de larga escala.

Os fundamentos tedricos utilizados para sustentar o desenvolvimen-
to do projeto foram buscados em autores como: Cope e Kalantzis (2009);
Rojo (2012, 2015) e Freire (1989). Essas pesquisas convergem para fato de
que tanto a multissemiose e o hibridismo cultural, que fazem parte das
praticas de linguagem contemporanea, quanto a visao dessas atividades
linguisticas como préticas sociais, possibilitam o desenvolvimento da
autonomia dos professores, que se refletem em metodologias de ensino
mais criticas e em didlogo com a realidade dos alunos.

O Projeto Ressignificacao participou do Edital 001/2022 — Deman-
da Universal da Fapemig, tendo sido aprovado pelo processo APQ-00452-
22. Além disso, como sua realizacao inclui a participacdo de professores
e alunos, sua realizacdo foi aprovada pelo Comité de Etica da UFOP, sob
o niumero CAAE 67646623.0.1001.5150 — parecer 6.067.634. Os referidos
documentos encontram-se disponiveis no site do projeto, criado para a di-
vulgacao das atividades realizadas: https://docenciaemlinguagens.ufop.br/.
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A metodologia do projeto foi dividida em quatro fases, que se basearam
em pesquisas do tipo exploratoria, explicativa, metodolédgica e aplicada,
cujos procedimentos utilizados sao apresentados na proxima secao.

Metodologia de pesquisa

Apresentamos, a seguir, a metodologia utilizadas nesta pesquisa. Se-
rao descritas as quatro fases que compoem o Projeto Ressignificacao —
as trés primeiras ja realizadas e a Ultima em realizacdo, até setembro de
2025. A segunda parte descreve a metodologia utilizada para a andlise
dos dados coletados na cidade de Lavras, durante as fases ja realizadas.

Fases do Projeto Ressignificacdo

Na primeira fase do projeto, que aconteceu entre outubro de 2022
e mar¢o de 2023, foi realizada uma pesquisa exploratéria, para que a
equipe conhecesse o contexto dos municipios envolvidos e das escolas
neles situadas. Para isso, foram coletados diferentes dados, a fim de
contextualizar a realidade socioeconomica, histérica e cultural das cida-
des participantes. Além disso, como a pesquisa foi realizada com escolas
da rede estadual de educacao, foi aplicado um questiondrio aos direto-
res, contendo perguntas sobre a realidade das escolas.

Em Lavras, responderam ao questiondrio sete diretores, dentre os
quais os das duas escolas que passaram a integrar o projeto. Alguns dos
dados obtidos estao descritos na secao de andlise de dados deste capitu-
lo. Nessa primeira fase foi criado, ainda, o site Docéncia em linguagens:
escola mineira de formagdao continuada (https://docenciaemlinguagens.
ufop.br/), para a disponibilizacao de todos os dados do projeto, de modo
que a sociedade possa acompanhar a execucdo do trabalho realizado e
para que professores possam ter acesso aos materiais didaticos elabora-
dos, como parte dos resultados da pesquisa.

No que se refere a segunda etapa do projeto, foi realizada uma pes-
quisa explicativa, entre abril e setembro de 2023, que comecou com a
analise dos questionarios respondidos pelos diretores, o que respaldou
a escolha de duas escolas estaduais em cada municipio nos quais a pes-
quisa foi realizada (Ouro Preto e Mariana, Passos e Lavras). As esco-
las foram escolhidas com base nos dados obtidos nos questionarios e,
também, a partir de resultados das escolas em avaliacdes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Em seguida, foram convidados dois professores de linguas das escolas
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selecionadas, que permitiram a participacao dos pesquisadores em suas
aulas, para a realizacdo de um mapeamento qualitativo sobre as praticas
de ensino desenvolvidas com os alunos.

Essa observacao in loco, que levou a producao de diarios de campo,
teve como guia questionamentos dos integrantes do projeto, bem como
um Manifesto! que foi elaborado pelo grupo. Desse modo, buscamos
observar como é a relacao entre professores e alunos, como os alunos
participam das interacoes, como as atividades sao desenvolvidas e com
quais autores os professores dialogam, especialmente no que se refere a
utilizacao dos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos.

Em seguida, por meio de uma pesquisa metodolégica, foi realiza-
da a terceira etapa do projeto, durante o periodo compreendido entre
outubro de 2023 e marco de 2024, com o intuito de construir, de forma
conjunta, por meio de didlogos entre os pesquisadores do projeto e os
professores de linguas participantes em cada escola, estratégias de ensi-
no e de aprendizagem para as disciplinas de linguas.

Dessa forma, foram realizadas entrevistas com os professores par-
ticipantes, em busca de se compreender as experiéncias vividas por eles
em sala de aula. Alguns trechos dessas entrevistas compoem o corpus
de analise deste capitulo, pois eles permitiram que alcang¢assemos o ob-
jetivo proposto, qual seja: apresentar o diagnoéstico realizado com as es-
colas participantes da cidade de Lavras (MG), no que se refere ao traba-
lho com multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para concluir o projeto, a altima fase serd a realizacao de uma pes-
quisa aplicada, que comecou em abril de 2024 e terminard em setembro
de 2025, na qual a equipe planeja, com base nas experiéncias obtidas
nas fases anteriores, elaborar materiais didaticos, a serem disponibi-
lizados no site do projeto, que possam contribuir para ressignificar as
praticas pedagogicas no ensino de linguas. O material construido ficara
disponivel para consulta, pelos professores que participaram da pesqui-
sa e por toda a sociedade, pois esperamos que o projeto contribua, de
maneira significativa, para a formacao continuada dos professores de
linguas e, por conseguinte, que possa auxiliar no desenvolvimento de
novas praticas de ensino relacionadas aos multiletramentos.

! O Manifesto por uma prdtica pedagogica de multiletramentos sensivel a realidade
local esta disponivel no site do projeto: https://docenciaemlinguagens.ufop.br/wp-con-
tent/uploads/2023/12/Manifesto-Site.pdf (Acesso em: 12 ago. 2024) e é tema de um ca-
pitulo que compoe este livro.
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Metodologia de andlise de dados

Para a andlise do corpus da pesquisa, composto por trechos das
entrevistas realizadas com as professoras participantes, utilizaremos a
Analise Textual Discursiva (ATD), desenvolvida por Moraes e Galiazzi
(2006; 2016) como uma metodologia de analise de dados qualitativos
para pesquisas em Educacao. Segundo esses autores, a ATD transita en-
tre a andlise de contetido e a andlise de discurso, apoiando-se “de um
lado na interpretacao do significado atribuido pelo autor e de outro nas
condicoes de producao de determinado texto” (Moraes; Galiazzi, 2006).

Para tanto, a ATD organiza o processo analitico em trés fases: a)
unitarizacdo; b) categorizacao; e ¢) comunicagdo. A unitarizacao envolve
o processo de desconstrucao do corpus de andlise, por meio da fragmen-
tacao dos textos/discursos que serdo analisados, em unidades de maior
ou menor tamanho, a critério do investigador. Conforme explicam Me-
deiros e Amorim (2017, p. 255), dessa primeira fase surgem um conjunto
de unidades que “reflete discursos representativos e auto-organizados,
capazes de dar origem a significados coletivos e a novas combinacoes de
compreensoes, desenvolvendo as condicoes para a emergéncia de novos
conhecimentos sobre o objeto investigado”.

Essas unidades segmentadas permitem a realizacao da segunda
fase, a categorizacdo, em que componentes similares sdo agrupados
em categorias nomeadas conforme o respaldo teérico da pesquisa. Por
isso, essa categorizacao nao acontece antes da obtencao dos dados,
mas, sim, vai sendo aprimorada e delimitada a medida que os dados
sao analisados, pois “é com respaldo nas categorias que os pesquisa-
dores educacionais que utilizam da Anadlise Textual Discursiva produ-
zirdo descricoes e interpretacdes que integrarao o exercicio de pronun-
ciar as novas compreensoes proporcionadas pela analise” (Medeiros;
Amorim (2017, p. 255).

A tltima fase, denominada por Moraes e Galiazzi (2016) de comu-
nicacao, é o momento em que os dados ressignificados sao organizados
em metatextos e divulgados, por meio de géneros do universo académi-
co, como relatorios, artigos cientificos, monografias, dissertagoes, teses,
ou capitulos de livro, como é o nosso caso. E, conforme acrescentam
(Medeiros e Amorim (2017, p. 256), “[...] a comunicagao produzida e cor-
porificada no metatexto nao se constitui em simples montagens de da-
dos. Ela é resultante de processos auto-organizados e se produz a partir
de intensos esforcos que o pesquisador desenvolveu na analise”. Assim,
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a comunicacao, tanto apresenta as marcas das realidades observadas
quanto dos pesquisadores que as observaram.

Dessa forma, consideramos adequada a abordagem com a ATD para
esta pesquisa, pois ela pauta-se em um processo de desconstrucao que, a
partir das novas interpretacoes construidas por quem pesquisa, procura
ressignificar a realidade pesquisada. E é justamente essa a proposta do
projeto: ressignificar praticas pedagdgicas. No caso deste capitulo, pro-
curamos demonstrar como essa ressignificacao pode acontecer, a partir
da analise dos relatos das experiéncias das professoras, em sala de aula.

Nesta pesquisa, nada estava dado, pois os sentidos foram sendo
construidos a partir da ética com que se observava as aulas e o mate-
rial advindo das entrevistas, das quais selecionamos alguns trechos, que
serviram de base para o estabelecimento das categorias e para a analise
sobre a pratica respaldada na Pedagogia dos Multiletramentos.

Para tanto, utilizamos os caminhos propostos pela ATD, organizan-
do a pesquisa em trés momentos. No primeiro momento, as entrevistas
realizadas com as professoras foram desconstruidas e algumas partes
delas foram selecionadas, para uma analise mais aprofundada. No caso
desta pesquisa, o recorte foi feito a partir das praticas realizadas abor-
dando os multiletramentos.

Em um segundo momento, essas falas foram organizadas em cate-
gorias, a partir do referencial tedrico escolhido, neste caso, dos pressu-
postos da Pedagogia dos Multiletramentos (Cope e Kalantzis (2009); Ro-
xane Rojo (2012, 2015); Lemke (2010). Inicialmente, nosso enfoque seria
apenas no trabalho com os multiletramentos que as professoras reali-
zam com os alunos. No entanto, ao longo da analise dos dados, vimos
a importancia de se considerar, também, o relacionamento das profes-
soras com os alunos e quais abordagens didaticas foram realizadas por
elas e com quais materiais.

Assim, chegou-se ao terceiro momento, em que, considerando as
categorias: A. Relacionamento com os alunos; B. Abordagens e materiais
didaticos; e C. Trabalho com os multiletramentos, as falas foram anali-
sadas, em busca de uma ressignificacao das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, como explicam Moraes e Galiazzi (2006, p. 119) a
ATD, “mais do que um conjunto de procedimentos definidos, constitui
metodologia aberta, caminho para um pensamento investigativo, pro-
cesso de colocar-se no movimento das verdades, participando de sua re-
construcao”. Significar e ressignificar foi justamente o que pretendemos
fazer com o material empirico advindo desta pesquisa, que ainda nao
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chegou ao final, ja que os dados obtidos ao longo do projeto servirao de
base para a proposta de um material didatico.

As escolas participantes em Lavras
Perfil geral das escolas estaduais de Lavras

Apos a aplicacdo, na primeira fase do projeto, do questionario para
os diretores das escolas estaduais de cada municipio participante da
pesquisa, os pesquisadores analisaram as respostas enviadas e elabora-
ram cinco relatorios?: um geral e um para cada cidade participante. A
cidade de Lavras tem oito escolas estaduais, das quais cinco se dispuse-
ram a participar, cujos diretores assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), consentindo em participar da pesquisa. As
escolas que responderam ao questionario, em Lavras, foram: E. E. Aza-
rias Ribeiro, E. E. Cristiano de Souza, E. E. Firmino Costa, E. E. Joao
Batista Hermeto e E. E. Tiradentes.

O questiondrio apresentou questoes organizadas em quatro partes:
primeiramente, foram solicitados dados gerais das escolas e, em segui-
da, dados referentes a outros recursos, tanto materiais quanto nao ma-
teriais. Em seguida, perguntou-se sobre a situacdo socioeconomica dos
alunos e, por fim, pediu-se o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que foi
disponibilizado por trés escolas.

Foi observada, nas respostas dos diretores, uma tendéncia em re-
lacdo a quantidade média de alunos, tanto antes quanto depois da pan-
demia. Comparando os dados, notamos que houve uma reducao nessa
média, no que se diz respeito aos momentos pré e pés-pandemia. Antes,
a média era de quatrocentos e cinquenta e cinco alunos, e atualmente, a
média é de quatrocentos e cinco, na cidade de Lavras.

Além da analise do nimero médio de alunos, outras questoes re-
levantes, também investigadas para termos uma visdo mais abrangente
do cenario educacional, foram a respeito do acesso a internet, da dis-
ponibilidade de biblioteca, dos métodos de planejamento, dos materiais
didaticos utilizados e das atividades culturais realizadas. As respostas
foram bem parecidas nesses quesitos: todas as escolas possuem acesso a
internet, embora, em algumas, o acesso seja mais precarizado, seja por
causa da qualidade ou da estabilidade da conexao, o que permite refle-

2 Os relatdrios estao disponiveis no site do projeto, em: https:/docenciaemlin-
guagens.ufop.br/relatorios/relatorios-fase-1/. Acesso em: 12 ago. 2024.
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tir sobre a importancia do acesso a tecnologia como um recurso funda-
mental para o ensino.

Todas as instituicoes contam com bibliotecas, como um recurso
que ajuda a promover a leitura e a pesquisa entre os alunos, além de
todas também utilizarem o livro didatico fornecido pelo governo. Além
disso, em todas acontecem atividades culturais, as quais desempenham
um papel significativo nas escolas, como feira de literatura e de cién-
cias, apresentacoes com musicas e dancas e competicoes de interclasse.
Essas iniciativas contribuem para as experiéncias dos alunos nas esco-
las, proporcionando-lhes oportunidades para desenvolverem habilidades
sociais, culturais e esportivas. E, além disso, contribuem para um am-
biente educacional mais estimulante e inclusivo.

Outro aspecto analisado foi o direcionamento das verbas que as es-
colas recebem e como esses recursos sao distribuidos dentro das ins-
tituicoes. Das cinco escolas, todas registraram que uma parte signifi-
cativa é destinada a alimentacdo dos alunos. Quatro escolas também
destinam boa parte aos bens de consumo, garantindo um suprimento
continuo de materiais e equipamentos. Trés escolas direcionam recursos
para a aquisicao de bens duraveis. Duas escolas concentram suas verbas
nas prestacoes de servicos que sao essenciais para o funcionamento da
escola e apenas uma escola faz destinacao de verbas para eventos edu-
cacionais. No entanto, foi preocupante observar que nenhuma das cinco
escolas destinou verbas para a formacao continuada de professores, que
é um aspecto critico para a melhoria da qualidade do ensino e dos mé-
todos pedagogicos que os professores desempenham.

Tendo em vista que nenhuma das cinco escolas fizeram destinacao
de verbas para a formacao continuada, havia outra questao justamen-
te relacionada a isso, sobre a alta demanda dos professores que buscam
aprimoramento profissional na drea. Em vinte e um por cento dos casos,
os diretores responderam que seus professores tém interesse em partici-
par de cursos presenciais e oficinas de praticas, para o aperfeicoamento
de suas habilidades no ambiente escolar.

Quase 16% manifestaram interesse em relatos de experiéncias e pos-
-graduagoes como parte de seu desenvolvimento profissional. Outros 10%
demonstraram interesse em formacao de grupo de estudos e especializa-
coes, e 5% tiveram demanda por cursos a distancia. Esses dados destaca-
ram a importancia de se investir na formacao continuada dos professores,
a fim de promover uma educacao de qualidade e atender as necessidades
fundamentais do sistema educacional. Nesse sentido, o Projeto Ressigni-
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ficacao foi proposto como uma forma de contribuir com essa demanda
por formacao docente.

Também foi perguntado se as escolas fazem parceria com projetos
de ensino, pesquisa e extensao com universidades, o que foi respondi-
do afirmativamente por todas as escolas. Entre essas atividades, estdao
as realizadas entre as escolas e a UFLA, como: Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid); Residéncia Pedagdgica; Progra-
ma de Bolsa de Iniciacao Cientifica Janior (BIC Junior) e Programa de
Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica (Iceb). E importante existirem
esses projetos entre escola e universidade, para gerar oportunidades aos
alunos de conhecerem um pouco do mundo académico e se nortearem
para a escolha de seus futuros cursos de graduacao.

A relevancia desses dados coletados nos ajudam a analisar a com-
plexidade das respostas das escolas diante dos desafios enfrentados na
pandemia. As variagoes nos numeros de alunos mostram que as escolas
tiveram que se adaptar de maneiras diferentes, dependendo de sua lo-
calizacao e de condi¢oes especificas. Essas informacoes podem ser tuteis
para construir estratégias de apoio que atendam as necessidades especi-
ficas de cada comunidade.

Além disso, apesar dos desafios enfrentados, as escolas estdo se
esforcando para proporcionar, continuamente, um ambiente acolhedor
para os alunos, promovendo, nao apenas o aprendizado académico, mas
também o desenvolvimento social e cultural. Os dados sobre a demanda
dos professores por aprimoramento profissional enfatizam a importan-
cia de se investir nessa drea, para promover uma educacdo de qualidade
para os alunos da rede publica de ensino.

A colaboracao entre escolas e universidades, por meio de projetos
educacionais, é uma acao positiva, e o Projeto Ressignificacao visa po-
der contribuir para o desempenho escolar dos alunos e, claro, para a
formacao continuada dos professores da educagao basica de ensino.

Perfil especifico das duas escolas estaduais participantes em Lavras

Com base nos dados obtidos a partir das respostas aos questiona-
rios, bem como nos resultados das escolas em provas de larga escala do
Inep, mas, também, considerando a disponibilidade das escolas e o fato
de outras atividades ja serem realizadas em parceria com a UFLA, duas
escolas passaram a ser o locus de pesquisa do Projeto Ressignificacao,
em Lavras. As Escolas serdo chamadas de A e B, a fim de manter o ano-
nimato garantido pelo TCLE.
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As observacoes foram realizadas pela bolsista do projeto em La-
vras, que é uma das autoras deste capitulo, em turmas de 6°, 7°, 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental, durante as aulas de Lingua Portuguesa.
A bolsista nao realizou intervencoes nas aulas, tendo apenas registrado
suas observagoes, sobre a escola de modo geral e sobre as atividades em
cada turma, em diarios de campo, os quais serviram de base para a ana-
lise que realizamos neste capitulo.

As duas escolas situam-se na area urbana periférica da cidade, es-
tando, a Escola A, a cerca de 30 minutos, a pé, da praca central da ci-
dade, e a Escola B, a 20 minutos. Ambas as escolas demonstram com-
promisso com a seguranca e o controle ao acesso. Na Escola A, os es-
tagiarios, ou qualquer visitante, precisam utilizar o interfone para se
identificar e entrar na escola, enquanto a Escola B exige que os estagia-
rios utilizem um crachd com horarios especificos de permanéncia. Esse
cuidado reflete uma politica de gerenciamento rigorosa, que busca asse-
gurar um ambiente escolar seguro.

Além disso, em ambas as instituicoes, o intervalo é monitorado. Na
Escola A, a vice-diretora supervisiona a entrada dos alunos para garan-
tir a pontualidade, enquanto, na Escola B, uma equipe realiza contagens
de alunos e tranca as salas durante o intervalo, acompanhando de perto
o retorno dos estudantes para as aulas.

Em relacao a infraestrutura, as duas escolas apresentam salas de
aula amplas e equipadas com ventiladores, janelas grandes, quadros
brancos e cameras de vigilancia. No entanto, cada escola possui suas
particularidades. Na Escola A, o quadro branco da sala do 9° ano apre-
senta desgaste, dificultando a leitura, devido a marcas de escritas an-
teriores, e a porta da sala do 8° ano precisa de reparos, pois nao fecha
adequadamente, o que faz com que os alunos utilizem uma mesa para
manté-la fechada. Na Escola B, apesar da boa ventilacao e das cortinas,
a sala do 6° ano sofre com o calor da manha, pois a posi¢ao no andar
superior e em relacao ao sol torna o ambiente mais quente, mesmo com
o ventilador em funcionamento.

Ambas as escolas também possuem espacos de convivéncia e lazer. A
Escola A dispoe de uma mesa de pingue-pongue na cantina, utilizada pe-
los alunos durante o intervalo, e uma biblioteca bem equipada, com livros
e mesas para estudo. A Escola B oferece trés mesas de toté na quadra,
proporcionando uma opgao de lazer adicional para os estudantes, além de
uma biblioteca organizada e ampla. Na Escola A, foi observada a queda
de uma arvore na quadra esportiva, o que causou danos a arquibancada e
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deixou um buraco em um dos degraus da escada, evidenciando a necessi-
dade de manutencao, devido aos impactos climaticos.

Na Escola A, participaram da pesquisa duas professoras (que foram
identificadas como Professora 1 e Professora 2) de Lingua Portuguesa,
que ministraram aulas em turmas de 8° e 9° anos. Ja a Escola B con-
tou com a participacao de uma professora (identificada como Professora
3) de Lingua Portuguesa do 6° e 7° anos. As trés professoras também
preencheram o TCLE, que garante seu anonimato na pesquisa.

Ap6s o periodo de observacao das aulas, que aconteceu na segunda
fase do projeto, foram realizadas entrevistas com as professoras parti-
cipantes, o que constituiu a terceira fase da pesquisa. Os dados obtidos
nessa etapa serviram de base para a elaboracao deste capitulo, que ana-
lisa trechos das entrevistas, a fim de discutir como os multiletramentos
sdo trabalhados nas escolas pesquisadas. Passamos, a seguir, a anali-
se desses dados, adotando a perspectiva da Andlise Textual Discursiva
(ATD), conforme ja mencionado.

Analise dos dados

Para a analise, os dados foram separados por professora e levando
em consideracao as categorias estabelecidas com base na ATD, a qual,
conforme explica Moraes (2003, p. 192)

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de cons-
trucdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucdo do corpus, a uni-
tarizacdo, o estabelecimento de relacdes entre os elementos unitdrios, a
categorizacgdo, e o captar do novo emergente em que nova compreensio é
comunicada e validada.

Dessa forma, como ja explicado anteriormente, apés a fragmenta-
cao das entrevistas, estabelecemos, para a andlise, as categorias: A. Re-
lacionamento com os alunos; B. Abordagens e materiais didaticos; e C.
Trabalho com os multiletramentos. A seguir, apresentamos as falas es-
colhidas, bem como uma proposta de ressignificacao, a partir da analise
que realizamos.

Professora 1 — Relacionamento com os alunos

A Professora 1, responsavel pela turma do 8° ano na Escola A,
mantém uma postura firme e controlada, o que facilita a dinamica da
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disciplina e o respeito por parte dos estudantes, além de contribuir para
um ambiente no qual os alunos respondem as suas orientacoes, favore-
cendo o processo de ensino-aprendizagem.

Com uma sala composta por poucos alunos, predominantemente
meninos, a Professora 1 demonstra atencao em relacao as davidas de
cada um, revisando conteddos, sempre que necessdrio, para garantir
a compreensao de todos. Segundo ela: “O oitavo regular é uma turma
bem heterogénea. Inicialmente senti muita dificuldade porque sao alu-
nos que chegaram aqui com um nivel de desinteresse muito grande.”

Por isso, ela desenvolveu a pratica de realizar atividades de revi-
sdo com os alunos, o que reflete o seu compromisso com a disciplina e
sua preocupacao com o progresso dos estudantes: “Eu sempre fazia com
eles, quando eu trazia, j& pensava nisso, ja colocava ali e ja produzia,
elaborava as perguntas pensando no nivel de dificuldade deles”. No en-
tanto, mesmo com suas tentativas de promover o aprendizado, observa-
mos que poucos alunos se dedicam a aprender, como ela mesmo relata.
Além disso, a supervisao escolar é frequentemente chamada, para inter-
vir em casos de comportamento inadequado.

Apesar do seu empenho, muitos alunos nao demonstram interesse
nas atividades propostas e ha frequentes episddios de dispersao e con-
versas fora do contexto. O desinteresse parece estar ligado a questoes
comportamentais e sociais, refletindo uma falta de motivagao para o es-
tudo e certo distanciamento da escola como um espac¢o de aprendizado.
Isso porque, segundo a professora: “E uma turma em que sentiu muitos
conflitos em sala de aula, muitos problemas relacionados a bullying ...
Uma turma que tem dificuldade com a leitura, isso de forma geral, até
aqueles que se mostravam mais avangados”.

Professora 1— Abordagens e materiais diddticos

Em sua abordagem didatica, a Professora 1 diversifica as aulas,
conduzindo os alunos a diferentes ambientes, como a biblioteca e a sala
de informatica, o que indica uma busca por ampliar as experiéncias de
aprendizagem, além da sala de aula tradicional. Como ela mesmo ex-
plica: “Esse ano foquei muito na leitura e interpretacao, levei eles para
a biblioteca, para terem contato com os livros, incentivei muito eles a
pegaram o livro para levarem para casa e pedi algumas atividades rela-
cionadas ao livro, como a ficha de leitura”.

A Professora 1 utiliza o livro didatico com frequéncia, mais do que
outras professoras, segundo os alunos, e promove momentos de leitu-
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ra e atividades em grupo. Ainda que valorize o controle e a ordem, ela
acredita na importancia da interacdo e do trabalho colaborativo, que
contribuem para o engajamento e enriquecem a aprendizagem dos alu-
nos: “Eles rendem mais trabalhando em grupo”. Durante as atividades,
a professora se esforca para interagir diretamente com os estudantes,
aproximando-se das mesas, para verificar o andamento dos exercicios e
oferecendo suporte individual.

Quanto ao uso de materiais didaticos, ela diversifica sua aborda-
gem, utilizando o livro didatico, textos impressos e, ocasionalmente, o
quadro para anotagoes. Ela organiza o tempo de aula de maneira es-
tratégica, deixando espaco para interacdo e correcao de atividades em
grupo, ainda que nem todos os alunos se envolvam.

Professora 1 — Trabalho com os multiletramentos

Ao longo do ano, a Professora 1 percebeu a necessidade de equili-
brar a abordagem tradicional com recursos que envolvem o letramento
digital e as experiéncias de vida dos alunos: “Quando eu trouxe o geé-
nero regulamento, tentei contextualizar com a realidade deles, e os tra-
balhos ficaram 6timos”. No entanto, ela também reconhece que faltou
tempo e suporte para planejar aulas mais dinamicas, o que a frustrou
em alguns momentos: “Esse final de ano foi uma loucura para sentar
e planejar, eu fico de manha até a tarde na escola ... Falta esse suporte
para nos pensarmos, planejarmos mais aulas”.

“Do inicio do ano até o final, com o oitavo regular que trabalhei,
eles entenderam que nado é possivel achar resposta rapido no presencial
... Eles comecaram a entender que tém que fazer, que nao é a internet
que vai responder”. Essa fala reflete os desafios que a Professora 1 en-
frenta para adaptar as suas praticas ao perfil da turma, especialmen-
te diante do impacto da pandemia. No que se refere ao trabalho com
os multiletramentos digitais, um fator que nos chamou a atencao foi a
falta de paciéncia e de foco, demonstrada pelos alunos: “Eles nao tém
mais a paciéncia de sentar, de ler um texto com calma. Tudo é rapido,
eu lembro dos videos do Instagram, em que é tudo muito rapido. Entao
eles querem resolver as coisas ali do jeito mais rapido”.

Por fim, a professora destacou a importancia de trabalhar com vi-
deos e atividades orais, que despertam mais interesse nos alunos: “Eu
trabalhei bastante com musica, o que facilita mais. O oitavo ano é uma
turma que a gente comeca a trabalhar textos mais complexos ... Mais
géneros textuais que tém video, tém imagem, e eles interagem mais.”
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Contudo, a produgao textual escrita ainda representa um desafio: “Eles
ja partem do principio que ‘ndo conseguem escrever’. O oral vai muito
bem, mas o texto escrito é mais dificil”.

Professora 2 — Relacionamento com os alunos

A Professora 2, responsavel pela turma do 9° ano da Escola A,
adota uma postura que combina atencdo e paciéncia com firmeza dis-
ciplinar. Ela também se empenha em construir um ambiente propicio
ao aprendizado, utilizando uma abordagem que busca engajar os alunos,
tanto em relacdo ao conteudo quanto em reflexdes mais amplas. Em al-
gumas atividades, como ao trabalhar poemas de Drummond ou ao usar
musicas como ferramenta didatica, ela diversifica os métodos de ensino,
utilizando videos e dudio, para estimular a participacao.

No entanto, a reacao dos alunos é variada: enquanto alguns de-
monstram interesse, outros fazem comentarios desdenhosos, mostrando
uma desconexao com o conteudo: “Eles sdo bastante desinteressados e
um pouco agitados”, observa a professora, “o que eu noto também em
relacdo as meninas, que, as vezes, sdo um pouco distantes. Tem alguns
alunos com quem tenho maior aproximacao, mas eu acho o comporta-
mento delas em relacdo a sociabilidade meio estranho; elas sao um pou-
co frias. E os meninos ja sdo mais receptivos do que as meninas”.

Os alunos da turma do 9° ano apresentam dispersao e falta de
interesse, especialmente entre os meninos. E comum que demorem a
prestar atencdo e frequentemente engajem-se em conversas paralelas.
Muitos nao copiam o contetido de forma adequada e, quando copiam,
fazem de modo mecéanico, sem compreensao real. As dificuldades de lei-
tura sao evidentes, pois, ao serem solicitados a ler, demonstram lentidao
e hesitacao, com dificuldade de interpretacao e vocabulério limitado.

Em conversas com a pesquisadora, a Professora 2 relatou os desa-
fios de sua profissao, mencionando a falta de substituicao em casos de
adoecimento e a resisténcia da turma em se engajar com a leitura e ati-
vidades propostas: “N6s somos cobrados com o planejamento que é da
série, mas eles vém com uma defasagem ... Além da defasagem que ja
acontecia, antes da pandemia, agora a gente tem que ir sempre recupe-
rando os assuntos, desde o inicio”. A professora, frequentemente, inter-
rompe as explicacoes para restaurar a ordem, pedindo siléncio e solici-
tando que os alunos realizem as tarefas. Ela explica que antes, era mais
facil seguir o planejamento didéatico: “Mas depois da pandemia, vocé
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tem que seguir um planejamento que nao é de acordo com a realidade
deles, e isso dificulta demais”.

Professora 2 — Abordagens e materiais diddticos

Apesar disso, a professora expressa o desejo de estimular o habi-
to de leitura, sugerindo que os alunos frequentem a biblioteca, embo-
ra perceba que poucos aderem a proposta. “Eu desejo que sejam mais
atentos, mais estudiosos, mais perceptivos diante das linguagens, tan-
to na escrita, principalmente, até na fala, porque a escrita tem que ter
todo cuidado e hoje esta ficando cada vez pior”. Ela se preocupa espe-
cialmente com o impacto da linguagem informal nas produgoes escritas
dos alunos: “Se eu peco para eles uma producao escrita, eles ja colocam
daquela maneira do WhatsApp e pensam que pode ser, tudo reduzido e
cada vez pior”.

Esse relato evidencia uma lacuna na cultura escolar por parte dos
alunos, em que o valor atribuido as notas nao se traduz em empenho
nas atividades. A observacao em sala mostra um ambiente no qual a in-
disciplina e o desinteresse frequentemente prejudicam o andamento do
contetdo, buscando pontuacao facil, negligenciando o aprendizado real.
Ainda assim, a professora continua o seu trabalho de maneira resiliente,
estabelecendo limites e buscando estratégias para engajar a turma. Ela
deixa claro que determinadas atividades valem nota para incentivar a
participacao de alguma forma.

A professora destaca, ainda, o papel da familia no aprendizado dos
alunos: “Quando a familia ajuda, o retorno é bem melhor”, reflete ela.
E acrescenta, em relacao as atividades realizadas durante a pandemia,
o que foi feito por meio dos Planos de Estudo Tutorado (PET): “Agora,
aqueles que nao leram nada, que ficaram mesmo s6 com os PETs e mes-
mo assim nem faziam esses PETs, nao tiveram um bom retorno”.

Professora 2 — Trabalho com os multiletramentos

A professora também menciona a importancia de envolver a prati-
ca social dos alunos no processo educativo: “Eles conseguem porque é
mais facil para eles. Na verdade, quando se pede alguma atividade, eles
pedem: ‘posso fazer sobre futebol?’, porque é a realidade que gostam”.
Por isso, ela busca flexibilizar as atividades, permitindo que os estudan-
tes tragam suas experiéncias pessoais para a sala de aula, reconhecendo
que isso facilita o aprendizado.
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“Algumas aulas, sim, eu acho que se tornam muito mais interes-
santes quando coloca uma musica, um dudio, quando traz algo diferen-
te, eles interagem bem mais”, admite a professora. Embora reconheca
que nem todas as tentativas sao bem-sucedidas: “Agora, depende
Uma vez eu trouxe um filme e nao gostei do comportamento, entao tem
que adaptar, porque, as vezes, o que escolhi nao tinha muito a ver com
a realidade deles”.

A fim de contribuir para essas praticas, a Professora 2 aponta para
a necessidade de formacao continuada: “Poderia ser um curso que me
ajudaria na producao dentro da realidade, em questoes mais simples,
para que eles consigam chegar depois no resultado que a gente quer”,
sugere a professora, indicando que técnicas mais praticas poderiam aju-
dar a melhorar o processo de ensino. E acrescenta: “De repente, algo
mais diferenciado nesse sentido, voltado para a producao textual”.

Professora 3 — Relacionamento com os alunos

A Professora 3, que ministra aulas para o 6° e 7° anos, na Escola B,
demonstrou comprometimento com o ensino e uma atencao com o pro-
gresso dos alunos. Ao observar suas aulas, ficou evidente o seu esfor¢o
para manter um ambiente organizado e inclusivo, onde os alunos par-
ticipem ativamente das atividades e sejam incentivados a explorar suas
habilidades criativas. Sempre que algum aluno precisava de sua atencao,
a professora respondia com paciéncia e revisava o contetido, conforme
necessario, para garantir que todos compreendessem.

Segundo a Professora 3, os alunos eram carentes de atencao, fre-
quentemente compartilhando aspectos de suas vidas pessoais com ela.
Durante a entrevista, ela comentou sobre a dindmica familiar da escola,
dizendo que “O compromisso do professor acaba sendo muito mais com
esse lado afetivo de acolhimento, porque o conteddo mesmo nem sem-
pre a gente da conta de trabalhar da forma que a gente gostaria.” Ela
afirmou que: “Temos varios problemas na turma com relagao ao aban-
dono, criangas que tém problemas fora da escola”, mas ressaltou que “a
questao da disciplina ndo é muito dificil”. Embora raramente ocorres-
sem problemas de comportamento, eventualmente surgiam episédios de
bullying, o que demandava intervencao da professora.

Quando eram levados para a sala de informatica, notou-se que al-
guns tentavam completar as atividades rapidamente para poder jogar.
A professora explicou que “alguns meninos ainda nao conseguem ler e
escrever sozinhos”, o que complicava o andamento das aulas . A turma
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do 7° ano era mais agitada, com alunos que frequentemente demoravam
a se acomodar nas carteiras, devido a conversas externas. A presenca
de uma professora de apoio era essencial para acompanhar um aluno
autista, o que revela a importancia da educacao inclusiva, para alunos
com necessidades educacionais especificas. Apesar de serem educados,
muitos alunos conversavam durante as explicacoes e atividades, o que,
as vezes, prejudicava o andamento da aula. A professora comentou que
“é uma turma que é um pouco mais dispersa”, mas “quando incentiva-
dos, os estudantes se dedicavam as atividades”.

Professora 3 — Abordagens e materiais diddticos

Durante as nossas conversas, a Professora 3 compartilhou deta-
lhes sobre sua adaptagao de atividades. Ela mencionou o uso limitado
do livro didatico, preferindo recursos que motivassem mais os alunos,
e contou sobre sua preocupacdao em manter os alunos engajados, espe-
cialmente aqueles que tém pouca motivacao para a leitura e o estudo.
Ela lamentou: “Esses meninos do 6° e 7° anos perderam uma fase im-
portante do Fundamental I”, o que impactou no desempenho e no com-
portamento em sala de aula. Além disso, mencionou que “é muito difi-
cil lidar com questoes bem basicas” e expressou seu desejo de que “eles
consigam participar mais efetivamente das situacoes de comunicacao e
interacdo que a gente tem em sociedade”.

Professora 3 — Trabalho com os multiletramentos

No 7° ano, a Professora 3 implementou um projeto teatral, em que
os alunos encenaram pecas e, posteriormente, desenvolveram suas pro-
prias histérias. Isso gerou empolgacao e participacao ativa, pois os estu-
dantes se envolviam na criacdo de cendrios, personagens e didlogos, de-
monstrando entusiasmo e engajamento. Ela observou que as “atividades
orais funcionam muito bem”, e destacou como “os meninos mais indisci-
plinados, que nao participam da aula, foram os que arrasaram nas pecas”.

No 6° ano, ela trabalhou com regras e normas, permitindo que os
alunos criassem seus proprios jogos, o que contribuiu para a compreen-
sao de conceitos de forma pratica e interativa. Essa turma mostrou-se
tranquila e colaborativa, embora um aluno tenha se destacado pelo de-
sinteresse, na maioria das aulas, em relacao aos contetidos, raramente
abrindo seu material e preferindo usar o celular.

Os excertos destacados das falas das professoras permitem notar os
impactos da pandemia na educacao, ja que elas observaram o aumen-
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to das dificuldades dos alunos, sobretudo em relacao a leitura e escrita.
Por isso, o Projeto Ressignificacao pretendeu dar atencao as demandas
escolares, para atender tanto aos estudantes quanto aos docentes que
integram o projeto. E a pesquisa ter sido realizada com turmas dos qua-
tro anos do Ensino Fundamental II permitiu a observacao de uma reali-
dade mais ampla.

Consideracoes finais

A partir das agoes desenvolvidas nas etapas do Projeto Ressignifi-
cacao e da producao deste capitulo foi possivel constatar a importancia
do trabalho com géneros textuais/discursivos, com enfoque para as di-
mensdes multissemidticas e discursivas, que circulam no contexto so-
cial dos alunos, a fim de promover a maior participacao deles, fazendo
com que os alunos possam aprimorar suas capacidades de leitura e pro-
ducao de textos. Dessa forma, o didlogo entre as escolas de educacgao
basica participantes da pesquisa em Lavras e as pesquisadoras da UFLA
se mostrou proficuo, no sentido de contribuir para, com base na obser-
vacao, propor sugestoes de materiais didaticos.

Esperamos, assim, que essa colaboracao permita que as praticas
pedagdbgicas sejam mais eficazes, preparando os estudantes para serem
mais ativos e criticos em um mundo contemporaneo em constante mu-
danca e, também, para que as escolas avancem nos resultados das ava-
liacoes em larga escala. Esperamos, ainda, poder contribuir para a for-
macao continuada dos professores participantes e daqueles que acompa-
nhardo o processo em nossas publicacdes e em nosso site.
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Esta obra foi composta em PT Serif
para a Parabola Editorial em abril de 2025..



“Escrever & uma maldicdo, mas uma maldicdo que salva.” A epigra-
fe de Clarice Lispector ndo apenas abre este livro — ela o atravessa.
A presente coleténea é fruto de um chamado: o chamado & escrita
académica comprometida com a formagdo, com a pesquisa e com
a transformagdo. Aqui, professores, pesquisadores e pesquisadoras
aceitaram o convite — ou o desafio — de compartilhar saberes e expe-
riéncias, compondo um mosaico de reflexées sobre linguagem, multi-
letramentos e formagdo docente.

Resultado de uma proposta aprovada no edital de incentivo a publica-
¢do da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas, Educacdo e Letras
da Universidade Federal de Lavras (UFLA), este e-book congrega doze
capitulos que dialogam diretamente com questdes urgentes no cam-
po da educagdo linguistica, da pratica docente e das novas formas de
significar o mundo por meio da linguagem e das mdltiplas semioses.

Entre os temas abordados estéo os desafios do ensino da oralidade,
a ressignificagdo das praticas pedagégicas pds-pandemia, o uso de
tecnologias digitais na formagdo de professores, a andlise critica de
memes e resenhas em redes socidis, além de discussées sobre a rob6-
tica educacional, o cinema como pratica de cuidado e a desconstru-
¢do de discursos falsos na educagdo. Cada capitulo traz contribuicdes
originais que refletem o modo como cada autor I, interpreta e se po-
siciona no mundo.

Mais do que um produto académico, esta obra & uma experiéncia de
leitura e de escrita. E um convite a se deixar afetar pelas ideias que aqui
ganham corpo. E um espaco de partilha, de resisténcia e de reinvengdo
do fazer pedagdgico. Que este livro possa ndo apenas informar, mas
também transformar — como toda boa experiéncia é capaz de fazer.
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